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ONSOz

Bu kitabin amaci, gerek dil 6greneni olan gerekse dil 6gretimi ve degerlendiriimesi ile ilgili
mesleklerden biri ile ilgilenen sizlere dil 6grenimi, 6gretimi ve degerlendirmesi alanlarinda Avrupa
Ortak Basvuru Metni'ni daha etkili kullanmanizda kolaylik saglamaktadir. Bu kitap, 6gretmenlerin,
sinav hazirlayanlarin, kitap yazarlarinin, 6gretmen yetistiricilerinin, egitim ydneticilerinin, vs Avrupa
Ortak Bagvuru Metni'ni kullanabilecekleri 6zel yontemler hakkinda bilgi vermemektedir. Belirli
amaglara hitap eden 6zel rehberlik konulari kapsamindaki bu yontemlere, Avrupa Konseyi'nin
internet sitesinde yer alan daha genis Kullanici Kilavuzundan ulasilabilir. Bu kitap, Metni kullanan
kisiler icin ilk adimdir.

Elbette ki, Metni istediginiz sekilde herhangi bir yayinla kullanabilirsiniz. Kimi okuyucularin
Metni tahmin edemedigimiz sekillerde kullanacaklarina inaniyoruz. Ancak, bu Metin su iki amag
kapsaminda yazilmigtir:

1- Dil dégrenenler de dahil olmak Uzere dil alanindaki buatin uzmanlarin asagidaki sorular
Uzerinde dugunmelerini saglamak:

Birbirimizle konusurken ( ya da yazisirken ) ne yapariz?
Bu sekilde hareket etmemizi saglayan nedir?
Yeni bir dili kullanirken bu dilin ne kadarini 6grenmeye ihtiyacimiz vardir?
Amaclarimizi nasil belirleriz ve bilgisizlikten etkili bir uzmanliga dogru uzanan
surecteki gelisimimizi nasil degerlendiririz?

e Dil 6grenimi nasil gerceklesir?

e Bir dili daha iyi 6grenmek icin kendimize ve bagkalarina yardimci olacak neler

yapabiliriz?
2- Uzmanlarin 6grenenlerin basarisini saglamalari i¢in; ne umduklarini, bunu yapmaya

nasil gayret ettiklerini birbirlerine ve 6grenenlere agiklamasini daha da kolaylastirmak.

Sunu aciklamaliyiz ki uzmanlara ne yapacaklarini ya da nasil yapacaklarini séylemeyi
amaclamadik. Sorular soruyoruz ama bu sorulara cevap vermiyoruz. Kullanicilarin izleyecegi
amaglari ya da uygulayacagi ydntemleri belirlemek Avrupa Ortak Bagvuru Metni’'nin iglevi degildir.

Bu, Avrupa Konseyi'nin bu konulara ilgisiz kaldigi anlamina gelmez. Yillarca Avrupa
Modern Dil Projeleri, Konsey'deki Uye ulkelerin temsilcileri, bircok dusince ve c¢alismay: dil
o6grenimi, o6gretimi ve degerlendirmesi alanlarindaki ilke ve uygulamalara donusturmugtir. Temel
ilkeler ve bu ilkelerin uygulama sonugclari 1. Bolim’de yer almaktadir. Konseyin farkli dil ve kilttrel
gecmise sahip Avrupalilar arasinda iletisimin kalitesini artirmak igin ¢alismalar iginde oldugunu
goreceksiniz. Zira iyi bir iletisim, dogru anlagilma ve yakin isbirligini beraberinde getiren serbest
dolasimi ve dogrudan temasi saglayacaktir. Konsey, genclerin ve yasl kigilerin disincede ve
eylemde diger kisilere gore daha bagimsiz, sorumluluk sahibi ve isbirlik¢i olmalari igin gereksinim
duyduklari tavir, bilgi ve becerileri gelistirmelerini saglayan 6grenme ve dgretme yontemlerini de
destekler. Bu sekilde ¢calismalar demokratik vatandasligin gelisimine katki saglar.

Konsey, yukarida belirtilen bu amaclar yoluyla dil 6greniminin duzenlenmesi ile ilgilenen
kisileri 6grenenin gereksinimlerine, gldulerine, kigiliklerine ve kaynaklarina dayanan calismalar
yapmalari konusunda destekler ki bu da su sorulara yanit aramak anlamina gelmektedir:

e Dil 6grenen kisi bu dilde bagarili olmak i¢in neye gereksinim duyar?
e Ogrenenler belirlenen amaglara ulasmak amaciyla dili kullanabilmeyi 6grenmek igin
neye gereksinim duyarlar?



e Ogrenenlerin 6grenmeyi istemelerini ne saglar?

e Ogrenenler ne cesit insanlardir (yaslari, cinsiyetleri, sosyal ve akademik gegmisleri,
vs.)?

e Ogreticiler hangi bilgi, beceri ve deneyimlere sahiptir?

e Ogrenenler ders kitabi, kaynak kitaplar (s6zliik, dilbilgisi kitaplari, vs.), gérsel-isitsel
materyaller, bilgisayar donanimi gibi ne tir materyallere sahiptirler?

e Ogrenmeye ne kadar zaman ayirabilirler (ya da ayirmaya istekliler)?

Ogrenme/dgretme analizinin temelinde 6grenenin gerek gereksinmeler acisindan kayda
deger gerekse kisiligi ve kaynaklari agisindan gergekgi olan amaclar agik ve kesin olarak éncelikle
tanimlanmalidir. Sadece sinif igerisindeki 6gretmen ve 06grenen degil ayni zamanda egitim
otoriteleri, sinav hazirlayan kisiler, yazar ve yayincilar, vs gibi pek ¢ok grup duzenlenmis dil
o6grenimi ile ilgilenmektedir. Bu gruplar, amaclar konusunda ortak paydada birlesirlerse,
o6grenenlerin bu amagclari gergeklestirmelerini saglamak igin farkh olsa bile tutarli bir sekilde
calisabilirler. Ayrica, bu gruplar ¢alismalarindan yararlanacak olanlar i¢in galismalarina uygun
amag ve yontemleri acik ve kesin olarak kendileri de belirleyebilir.

1. Bélim’de aciklandigi gibi, Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin gelistiriimesi bu amaca hizmet
etmektedir. Metnin iglevini yerine getirebilmesi icin gok amacli, saydam ve tutarli olmalidir.

Bu olclitler ayni zamanda 1. Bolim’de belirtiimis ve aciklanmistir. Sunu belirtmeliyiz ki, cok
amacllik élgtti amag, ydéntem ve Urinleri betimlemek icin ihtiya¢ duyulan her seyin bu metinde yer
aldigini ifade eder. 2. Bolim’de (bolim basindaki metin kutusunda) aciklanan ve 4. ve 5.
Bolimlerde ayrintili olarak ele alinan parametrelerin, kategorilerin ve &rneklerin taslagi dil
kullanicilarinin dil deneyimleri surecinde olusturduklari, dilsel ve kdiltirel sinirlar 6tesi iletisiminin
taleplerini karsilamalarini saglayan (6rnegin; iletisimsel gorev ve etkinliklerin sosyal yasamin cgesitli
baglamlarinda kosul ve baskilariyla beraber gergeklestiriimesi) yetinin (bilgi, beceri ve tavirlar) agik
bir tasvirini sunar. 3. Boélim’de ele alinan Ortak Referans Duzeyleri, 6grenenlere betimleyici
taslagin parametrelerine karsi kendi yeterliliklerini belirlerken gelisimlerini takip etmeleri icin bir
arag sunar.

Dil 6gretimi amacinin 6grenenleri ilgili dilde yetkili ve yeterli hale getirmek varsayimina
dayanan taslak, kendi amaclarinizi agik ve kapsamli bir sekilde tanimlamanizi ve betimlemenizi
saglar. Bu taslak ihtiyaciniz olandan daha fazlasini kapsamaktadir. 4. Bélimden itibaren her bélim
sonunda bolimin sizin amag ve ihtiyaglarinizla ilgili olup olmadigini, ilgili ise hangi yonden ilgili
oldugunu disunmenizi saglayacak sorular bulacaksiniz. Bu bélimun 6grencilerinizi kapsamadigi
distincesiyle amag ve ihtiyaglariniza uygun olmadigina ya da bdlimin égrencilerinizi kapsarken
zaman ve kaynak sinirliligi agisindan oncelik tasimadigina karar verebilirsiniz. Bu durumlarda
bdlimU g6z ardi edebilirsiniz. Eger amag ve ihtiyaclarinizla ilgili ise (ve belki de metin halinde
gormek ilginizi ¢cekecektir), kullanabileceginiz temel parametreler ve kategoriler Metnin 4. ve 5.
Bolimlerinde érnekleri ile beraber yer almaktadir.

Kategoriler ve érnekler ayrintili dedildir. E§er 6zel bir alani betimlemek isterseniz var olan
siniflandirmanin 6tesinde alt kategorilere ihtiyag duyabilirsiniz. Bu érnekler size sadece fikir verir.
Bazilarini kullanip bazilarini kendi 6rneklerinizle degistirmeyi secebilirsiniz. Amaglariniz ve
Uriiniintz Uzerinde karar vermek hakkiniz oldugu icin 6rnekleri degistirmek sizin inisiyatifinizdedir.
Ogrencileriniz igin gereksiz oldugunu disindiginiz bilginin farkli dzelliklere sahip dgrenciler igin
gerekli oldugu duslnilerek Metinde yer aldigini g6z ardi etmeyiniz. Ornegin, kosullar ve baskilar
durumunda bir 6gretmen igin ses dizeyini gereksiz bulabilir; ancak pilotlari giraltdll bir kara-hava
iletisiminde rakamlari %100 tanimalari igin egditirken basarisiz olan bir egitimci, pilot ve yolculari
dlime mahkdm edebilir. Ote yandan eklemeyi gerekli gérdiiginiiz kategori ve érnekler de diger
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kullanicilar tarafindan vyararli bulunabilir. Bu sebeple, Metnin 4. ve 5. Boélimiinde sunulan
siniflandirici taslak kapali bir sistem olmayip deneyim is1d1 altinda degisikliklere aciktir.

Bu ilke ayrica yeterlilik dizeylerinin betimlenmesi icin de kullanilir. 3. Bolim, belirli bir
kullanicinin ayrim yapmayi istedigi dizey sayilarinin ayrim yapma nedeni ve sonuglari ile
belirlendigini acik¢a ortaya koyar. Kisiler gibi dizeylerden ihtiyag olmaksizin ¢gogaltiimamalidir. 3.
Bolum 4. Kismindaki ilkeyi alt dallara ayiran ‘genis metin’, uzmanlarin 6grenenler arasinda
kabataslak ya da ayrintili bir ayrim yapabilmek icin gerekenler ile uyumlu olan genis ya da dar
gecis dlzeyleri olusturmalarini saglar. Elbette ki, dizeyler acisindan amaglar ile seviyeler
acisindan bu amaglarin gergeklegtiriimesi arasinda ayrim yapmak da mumkuindur ( hatta dogaldir).

Bastanbasa kullanilan 6 basamakl diizey birgcok grubun normal uygulamasina dayanir.
Onerilen betimleyiciler, ‘dilbilimsel egitim ve 6gretim deneyimi agisindan ok farkli profillere sahip
cesitli egitim sektorlerindeki yerli konugucu olan ya da olmayan 6gretmenler tarafindan saydam
kullanighi ve ilgili olan uygulamalara dayandirilir. Bununla birlikte betimleyiciler ‘yansitmaya,
tartismaya ve de eyleme temel olarak’ dneri amaciyla sunulmustur ve her hangi bir sekilde zaruri
degildirler... ‘Orneklerin amaci kararlari énceden almak degildir, yeni olasiliklara yol agmaktir’
(a.g.e.). Ancak, uzmanlarin her alanda oldugu gibi sabit ve standart 6lgme ve format/izleme
alaninda da avantajli buldugu Ortak Referans Dil Dizeyleri 6lgme araci olarak hos kargilanmistir.

Kullanici olarak sizlere 6lgme sistemini ve yardimci betimleyicileri elestirel bir seklide
kullanmaniz o6nerilmektedir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boélumi olarak bizler gelecek
c¢alismalara isik tutmak amaciyla deneyimlerinizi bizimle paylasmanizdan mutluluk duyariz. Ayrica,
Olgeklerin sadece kuresel yeterlilik igin degil ayni zamanda 4. ve 5. Bélumde ayrintili olarak ele
alinan dil yeterlik parametrelerinin birgcogu igin de temin edildiklerini litfen g6z Oninde
bulundurunuz. Bdylece, belirli 6drenen gruplari igin farkhlastirnimis profillerin 6zellestiriimesi
mamkindur.

6. Bélimde agirlik ydntem sorunlari Gizerinde yogunlasmistir. Yeni bir dil nasil edinilir ya da
dgrenilir? Ogrenme ya da edinme siirecini kolaylastirmak igin neler yapabiliriz? Burada Metnin
amaci tekrar anlatiimaz ya da belirli bir yéntem tavsiye edilmez; fakat kullanacaginiz uygulamanizi
yansitmanizi, buna uygun kararlar almanizi ve ne yapacaginizi anlatmanizi saglayacak secenekler
sunulur. Elbette ki, amaclarinizi ve hedeflerinizi disiinerek Bakanlar Komitesi Onerilerini g6z
onlne almaniz igin sizi cesaretlendiririz. Ancak, Metnin amaci kendi kararlarinizi almanizda size
yardimci olmaktir. 7. Bolim dil 6grenimi ve Ogretiminde son vyillardaki gelismenin temel
alanlarindan biri olan goérevin rolt ayrintili bir seklide ele alinmistir.

8. Bolimde dil 6grenim amaclarinin farklilagsmasini igceren egitim programi tasarisi, 6zellikle
bir bireyin cokdilli ve c¢okkultlirli Avrupa’da yasayanlarca belirlenen iletisimsel taleplerle basa
cikmak icin gokdilli ve ¢okkultirll yetisini saglamasi baglaminda ele alinmistir. Bu bdlim birgok dili
kapsayan egitim programlarini tasarlayan ve kaynaklari &3drenenin c¢esitli kategorilerine
ayristirmaya calisan kisilerin gergeklestirdigi kapali arastirmalar sunar.

9. Bdlim’de son olarak Metnin, dil yeterliligi ve dil basarisi degerlendirmesine uygunlugunu
ve degerlendirme Olgltleri ile slrecine dair farkli yaklagsimlara uygunlugunu aciklayan
degerlendirme sorunu ele alinir.

Ekler bolumleri, ilgili kullanicilarin yararh bulabilecekleri bazi 6lgim sekilleri ile ilgilidir. Ek A,
Ozellikle 6grenenlerin belirli bir nifusuna bagli élgekler gelistirmeyi arzulayan kullanicilar igin genel
ve kuramsal konular ile ilgilidir. Ek B, bu Metinde kullanilan élcim betimleyicilerinin gelistirildigi
isvigre Projesi ile ilgili bilgiler sunar. Ek C ve D diger ajanslar tarafindan gelistirilen dlgekleri
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DIALANG Dil Degerlendirme Sistemi dlgegini ve Avrupa Dil Sinavi Hazirlayanlar Birligi (ALTE) dil
betimleyicileri 6lgegini sunar.

Ek A da dil yeterlilik betimleyicilerinin gelisimi tartisiimaktadir. Ayrica bu bdlimde
Olceklendirme icin gereken ydéntem ve olgitler ile baska parametre ve siniflamalar igin
betimleyicilerin ifade edilmesi aciklanir.

Ek B, isvigre’ de betimleyicilerin belirlenmesi ve siniflandiriimasi ile ilgili proje ile ilgili genel
bir aciklamayi icerir. Metinde gecen betimleyici dlgekleri ilgili sayfalar belirtilerek agiklanmistir.

Ek C, Avrupa komisyonu DIALANG projesi ile internette kullanim icin uyarlanan cesitli
dizeylerdeki kendini dederlendirme &lgeqgi ile ilgili betimleyicileri icerir.

Ek D, Avrupa Dil Sinavi Hazirlayanlar Birligi (ALTE) tarafindan gelistirilen diizeylere uygun
betimleyicileri igerir.
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1. Siyasal ve Egitimsel Baglamda Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM)
1.1. Avrupa Ortak Basvuru Metni Nedir?

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa ulkelerinde dil 6gretim programlarini, program
yénergelerini, sinav ve ders kitaplari vb. konulardaki ¢alismalari yonlendirmek igin ortak bir cerceve
sunmayi amaglamaktadir. Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek igin nele-
ri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak igin hangi bilgi ve yeteneklerini geligtirmeleri gerektigini
kapsaml bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar ayni zamanda dillerin kurulmus oldugu kultar
baglamini da kapsamaktadir. Basvuru metni ayni zamanda yabanci dil 6grenenlerin gergeklestire-
cegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda ve yasam boyu 6grenme temeliyle élgllebilmesini
saglayan dil yeterlilik dizeylerini de tanimlamaktadir.

Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni ile modern diller alaninda ¢alisan uzmanlarin karsilas-
tig1 Avrupa’daki farkl egitim sistemlerinden kaynaklanan iletisim engellerinin Ustesinden gelmek
amagclanmigtir. Egitim yoneticilerine, ders tasarimcilarina, dgretmenlere, egitici (formator) 6gret-
menlere, sinav kurullarina, vb. birimlere ¢abalarini dizenleyip esgtdimlestirerek ve sorumlusu ol-
duklari égrencilerin gergek ihtiyaclarinin karsilanmasini saglayarak mevcut uygulamalarini yansi-
tabilecekleri ortak bir zemin saglamaktadir.

Basvuru metni, hedef, icerik ve yontemlerin kesin tanimlari i¢in ortak bir temel ortaya koyarak
dersler, ders kapsami ve Ozelliklerin seffafligini saglayacak, bu sayede modern diller alaninda
uluslararasi dizeyde esgudimu artiracaktir. Dil yeterliligini tanimlamada kullanilacak bu nesnel 6I-
cutler, farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan 6zelliklerin karsilikli olarak taninmasini kolaylastira-
cak ve bu sayede Avrupa’daki hareketlilige de yardimci olacaktir.

Basvuru metninin asamali yapisi, insan dilinin karmasik yapisinin Ustesinden gelmek icin dil
yeterliligini ayri bilesenlere ayirmayi gerekli kilmaktadir. Bu durum bazi psikolojik ve egitsel sorun-
lari da beraberinde getirmektedir. iletisim siirecine insan, bir biitiin olarak katilir. Bagvuru metninde
ayri siniflandirilan yetenekler, her bireyin kisilik gelisiminde karmasik yollarla etkilesmektedir. Sos-
yal bir temsilci olarak her birey, értlisen sosyal gruplarla strekli genisleyen boyutlarda iligkiler ku-
rar. Bu iligkiler birleserek kimlik kavramini ortaya koyar. Kulturlerarasi yaklagimda, dil egitiminin
temel amaci, dil ve kultdr farkhliklari konusundaki deneyimlerin zenginlestiriimesi sonucunda 6gre-
nenin tim Kisiliginin gelisimini ve kimlik bilincini artirmaktir. Batiin bu parcalari saglkli gelisim gos-
teren bir batin haline getirmek, 6gretmenlere ve 6drenenlere birakilmalidir.

Basvuru metni, sadece daha sinirli bir dil bilgisi gerektigi zaman (Ornegin, konusmaktan ¢ok
anlamak) uglncl veya dordincu yabanci dili 6grenmek igin sinirh zaman oldugu durumlarda uy-
gun dilin 6gretilmesi gibi “kismi“ niteliklerin betimlenmesini icermektedir. Bu noktada, hatirlamadan
cok tanimaya dayanan yeteneklerin hedeflenmesi daha faydali sonuclar saglayabilir. Bu gibi bece-
rilerin resmi olarak taninmasi, daha cesitli Avrupa dillerinin 6grenilmesiyle ¢ok dilliligi arttiracaktir.

1.2. Avrupa Konseyi Dil Politikasinin Amag¢ ve Hedefleri

Basvuru metninin genel amaci, “Bakanlar Komitesince hazirlanan Tavsiye Kararlari R(82) 18
ve R(98) 6'da Uyeleri arasinda daha buyik birlik saglamak ve bu amaci kiltiirel alanda ortak etkin-
likler uygulayarak gerceklestirebilmek” olarak agiklanmistir.

Modern diller alaninda Avrupa Konseyi'nin Kiiltirel isbirligi Konseyi ile gergeklestirdigi calis-
malar, kurulusundan itibaren bir takim orta vadeli projelerle gerceklesmis; ¢alismalar tutarlilik ve
devamliligini Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesince hazirlanan Tavsiye Kararlari R(82) 18’in 6nso-
zinde belirtilen Gg temel ilkeden almistir:



1. Avrupa’daki dil ve kaltdr gesitliliginin, zengin mirasinin korunmasi ve gelistiriimesi gerekir.
Ortak bir kaynaktir ve bu ¢esitliligi iletisim yolunda bir engel olmaktan c¢ikarip karsilikh bir
zenginlesme ve anlayis haline getirmek igin egitim alaninda biyik ¢abaya ihtiyag vardir.

2. Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giglendirmek, ényargi ve ay-
rimcihdin Gstesinden gelebilmek icin, farkli anadile sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve
etkilesimin kolaylastirimasi gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dillerini daha iyi
bilmekle mimkun olacaktir.

3. Uye tilkeler, modern dil 6gretim ve déJreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya da gelistirdigi
takdirde mevcut ilkelerindeki igbirligi ve esgudimde uygun dizenlemeleri yaparak Avrupa
dizeyinde daha buyik bir yakinlasma elde edilebileceklerdir.

Bu ilkeler 1s1ginda, Bakanlar Komitesi Uye Ulkelerden asagidaki maddeleri gerceklestirmeleri-
ni istemistir:

F(14) modern dil 6grenimi alaninda 6dretme ve degerlendirme yontemlerinin gelistiriimesi ile
materyal Uretimi ve kullanimi sireclerinde gorev alan [¢coklu ortam (multi-medya) malzemelerinin
uretim ve kullaniminda katkisi olan kurumlari da kapsayan] kamusal ya da sivil toplum 6rgutlerinin
ulusal ve uluslararasi igbirligini arttirmak,

F(17) Etkili bir Avrupa sistemi olusturarak dilin 6grenme, 6gretme, arastirma boyutlarinin ta-
mamini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan bir bilgi alis verigini saglamak
icin gereken adimlari atmak,

Sonug olarak Kiiltiirel isbirligi Konseyinin CDCC- (Council for Cultural Co-operation), Egitim
Komitesi ve Modern Diller Bélimunun etkinlikleri, dil 6greniminin gelistiriimesi icin Gye Ulkelerin ve
sivil toplum o6rgatlerinin, bu temel ilkelere ve dzellikle de R(82) 18’in ekinde belirtilen asagdidaki ge-
nel Olgltlerin uygulanmasi gerekir. CDCC atilan adimlara uygun c¢abalarini tesvik etmeyi, destek-
lemeyi ve dizenlemeyi amaglamaktadir:

Genel Olgitler

1. Ndfuslarinin her boliminin, diger tye devletlerin (ya da bu Ulkelerdeki topluluklarin) dilini
o6grenebilmelerini ve iletisim ihtiyaglarini karsilayabilmeleri icin gereken dil becerilerini etkili
bicimde edinebilmelerini saglamak ve bu baglamda;

1.1. Baska bir Glkede bulunanlarin glnlik iglerinde iletisimi mimkin kilacak ve Ulkeye ge-
len yabancilarla anlagsmay kolaylastiracak dil bilgisini saglamak,

1.2. Baska dil konusan geng ve yetiskinlerin gorus ve dustnce, duygu paylasimini ve ileti-
simini saglamak,

1.3. Diger uUlkelerdeki bireylerin dusunce yapilarinin, kiltirel miraslarinin yasam bigimleri-
nin daha genis ve ayrintili anlagiimasini saglamak.

2. Dil 6grenme sistemlerinin olusturulmasinda gegerli ilkelerin her dizeyde 6gretmen ve 63-
rencilerin kendi durumlarina gére uygulanmasi konusundaki ¢abalarini tesvik etmek, artir-
mak ve desteklemek.

S6z konusu sistemler, Avrupa Konseyi Modern Diller Programi kapsaminda asamali
olarak asagidaki sekilde geligtirilecektir:



2.1. Dil 6gretme ve 6grenme ilkelerini 6grenenlerin ihtiyag, guduilenmislik dizeyi, 6zellik ve
kdkenlerine gére temellendirmek

2.2. Dogru ve gercekgi hedefleri mimkiin oldugunca kesin yargilarla tanimlamak

2.3. Uygun yontem ve materyalleri gelistirmek

2.4. Ogrenme programlarinin degerlendirilmesi icin uygun arag ve materyalleri gelistirmek
3. Butln egitim dizeylerinde Ozel ihtiyaglarina uygun iletigsim yetenegini farkli 6grenci turleri

ve siniflarina kazandirmak igin gereken 6gretim yontemleri ve materyalleri ortaya koyacak

arastirma ve gelistirme programlarini olusturmak.

R(98) 6'nin 6ns6ziinde modern diller alanindaki etkinliklerin politik hedefleri sdyle belirlenmis-

tir:

1. Yogunlasan uluslararasi hareketliligin ve yakin isbirliginin dogurabilece@i sorunlara karsi
tum Avrupa’yl sadece egitim, kultir ve bilim baglaminda degil, ticaret ve sanayi bagla-
minda da hazirlamak

2. Ortak anlayis ve hosgoruyu, kulturel kimlik ve cgesitlilige saygiyl, daha etkili uluslararasi
iletisimle arttirmak

3. Avrupa kiltirel yasantisini daha fazla ulusal ve yoresel dilin bilinmesini sadlayarak (en az
yayginlikta 6grenilenler dahil olmak tzere) gelistirmek ve zenginlestirmek

4. Tegvik edilmesi, saglam temellere dayandiriimasi ve egitimin her asamasinda ilgili birim-
lerce finanse edilmesi gereken glcli ve uzun vadeli bir gaba gerektirecek, Avrupalilarin
birbirleriyle dilsel ve kultlrel sinirlar arasinda iletisim kurabilmeleri amacini gerceklestire-
rek, ¢cok dilli ve ¢ok kultirli Avrupa ihtiyacini karsilamak

5. Etkilesim icindeki Avrupa’da iletisim saglayabilmek igin gerekli yeteneklerden yoksun
olanlarin marjinalliginden kaynaklanabilecek tehlikelerin Uistesinden gelebilmek

Birinci Devlet Bagkanlari Zirvesi, bu hedeflere, asiri milliyet¢i ve yabanci digsmani kisilerin
Avrupa surekliligi ve demokrasinin saglikli iglevine birincil engel olacagini distnerek, acil bir 6nlem
eklemistir. Demokratik vatandashigin oncelikli egitimsel hedef olmasi i¢in hazirlik yapan ikinci zirve,
gecmis ¢alismalara su hedefi eklemistir:

“Sosyal beceri ve sorumlulukla birlikte disince, karar ve hareket 6zgurliguna glglendirecek
modern dil 6gretme yontemlerini gelistirmek.”

Bu hedeflerin i1s1dinda, Bakanlar Kurulu “pan-Avrupa” baglaminda g¢okdilliligin arttiriimasi igin
dil 6grenimini gesitlendirme ve yogunlastirmaya yonelik stratejiler gibi 6zel faaliyet alanlari gelisti-
rilmesinin bugln ve gelecekteki siyasi 6nemiyle vurgulamis yeni iletisim ve bilgi teknolojilerinin
egitsel baglanti ve basarisini arttirmanin gerekliligine dikkat cekmistir.

1.3. Cokdillilik Nedir?

Son yillarda Avrupa Konseyinin dil 6grenme yaklasiminda birey baglaminda ¢ok dillilik bytk
Olgude 6nem kazanmigtir. ‘Birey baglaminda’ ¢okdillilik, bir dizi dilin bilinmesi ya da bir toplumda
ayni anda farkli dillerin kullaniimasi anlamina gelen ‘sosyal badlamda’ ¢okdillilikten, farkhdir. Sos-
yal baglamda cokdillilik okul ya da egitim kurumlarinda 6grenciye sunulacak yabanci dil bilgisinin
cesitlendiriimesi, 6grencinin birden fazla yabanci dil bilmeye ydnlendirilmesiyle, ya da uluslararasi
iletisimde ingilizcenin baskin roltiniin sinirlandiriimasi yoluyla kazanilabilir. Buna karsin birey bag-
laminda cokdillilik, yerel dil disindaki toplumlarin dillerine kadar -okulda veya dogrudan deneyimle
de kazanilabilir- (kiltdrel bir baglamda) genislemektedir. Birey, bu dilleri ayri zihinsel bolimlerde
tutmaz, ancak bu dillerin karsilikl iletisim ve etkilesim iginde olmasini saglayacak bir iletisim yete-
nedine sahiptir. Birey, farkli durumlarda bir konusmaciyla etkili iletisim kurabilmek igin sahip oldugu
yetenegin farkli dzelliklerini kullanabilecek esneklige sahiptir. Ornegin; konusucular, kendilerini bir
dilde ifade edebilmek ya da karsisindakini anlayabilmek igin bir dilden ya da bir lehgeden digerine
atlayabilir; ya da kisi uluslararasi alanda ortak birikimindeki sézcUkleri hatirlayarak birden fazla dili
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yazili hatta sézll bir metin olusturmak igin farkli bigcimlerde kullanabilir. Bu bilgiye az da olsa sahip
olan kisiler, ortak bir dil kullanabilirler. Bu aracinin olmadidi durumlarda bireyler bitin dilsel ve dil
Otesi (mimik, jest, yiz ifadesi) 6zelliklerini ortaya koyup gerektiginde dil kullanimini basite indirger.

Bu agidan, dil egitiminin amaci degismektedir. Artik, bir, iki hatta Ug¢ dili birbirinden bagimsiz
bicimde, bir ‘anadil konusucusunu model alarak 6grenmek yerine, bitlin dilsel yetenekleri kapsa-
yan bir dilsel birikim gelistirmek amag edinilmistir. Bu durum stiphesiz egitim kurumlarinda égretilen
dillerin gesitlendiriimesini ve 6gdrencilere ¢okdillilik yetenegini gelistirme olanadi verilmesi geregini
de getirmistir. Bundan baska, dil 6grenmenin yasam boyu devam eden bir etkinlik oldugunun bilin-
cine vararak bireyin okul disinda da yeni dil deneyimleri karsisinda gidileme, beceri ve dzgtvenini
gelistirmek buyuk 6nem tagimaktadir. Egitim otoritelerinin, sinav kurullarinin ve égretmenlerin so-
rumluluklari belli bir zamanda, belli bir dilde, belli yetenek dizeyinin kazaniimasiyla sinirlandirila-
maz.

Bu degisikligin tim igerigin uygulanmasi tGzerinde galisiimall ve ¢alismalar hayata gegiril-
melidir. Avrupa Konseyi Dil Programindaki son gelismeler, birey baglaminda ¢ok dilliligin yaygin-
lastinimasi icin dil 6gretim kurumlarinda yer alan tim &greticilerce kullanilacak araglar gelistirme
gereksinimi Uzerinde yogunlagsmaktadir. Avrupa Dil Dosyasi, dil 6grenme ve kilturlerarasi deneyi-
min farkli ¢esitlerinin kaydedilip resmi olarak taninacagi bir bicim(format) sunmaktadir. Bu amagla
diller icin Avrupa ortak basvuru metni sadece belli bir dilde genel dil yetenek dlgttleri sunmaz, bu-
nun yani sira 6grenenlerin ihtiyag, 6zellik ve kdkenlerine gére odaklanabilecegdi farkli hedefleri ve
kullanimlari saglayacak yetenekleri yaratir.

1.4. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine Neden ihtiyagc Duyulmustur?

isvigre Hikiimetinin onculugunde Kasim 1991'de Ruschlikon’da dlzenlenen devletlerarasi
sempozyumda “Avrupa’da Dil Ogreniminde Seffaflik ve Tutarlilik: Hedefler, Degerlendirme, Belge-
lendirme” konusunda su kararlari almigtir:

1. Uye llkelerde daha fazla hareketlilik, kimlik ve klttirel gesitlilige saygi beraberinde da-
ha etkili uluslararasi iletisim, bilgiye daha kolay erisim, daha yodun kisisel etkilesim, ge-
lismis is iliskileri ve daha derin ortak anlayis amaglari dogrultusunda dil 6grenme ve 6g-
retiminin yogunlastiriimasi énemlidir.

2. Bu amaglara ulasmak icin dil dgreniminin, okul dncesi donemden yetiskinlige kadar egi-
tim sistemiyle saglanmasi ve gelistiriimesi gereken, yasam boyu stirecek bir etkinliktir.

3. Her dizeyde dil 6grenimine yol gosterecek diller i¢cin Avrupa ortak bagvuru metni asagi-
daki amaglarla gelistiriimek istenmektedir:

a) Farkh ulkelerdeki egitim kurumlari arasinda igbirligini arttirmak,

b) Dil yeteneklerinde ortak bir temel olusturmak,

c) Ogrenen, dgretmen, program gelistiriciler, sinav kurullari ve egitim madurliikleri-
ne bu kurumlari olusturmakta ve ¢abalarini koordine etmekte yardimci olmak.

Birey baglaminda cokdillilik, ¢okkultirlilik baglaminda goériimektedir. Dil, sadece kultlrin
onemli bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda kdiltirel kanitlara ulagsmanin da yoludur. Kisaca kisinin kl-
turel yeteneginde ¢esitli kulturel 6zellikler (ulusal, yerel, sosyal) ayri ayri degil, karsilagtiriimis, et-
kilesmis, zenginlesmis, butinlesmis cokdillilik yetenegi bilesenini olusturur ve bu bilesen de diger
bilesenlerle etkilesim icindedir.



1.5. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninin Kullanim Alanlar Nelerdir?

Basvuru metninin kullanim alanlari:

- Dil 6grenme programlarinin planlanmasi,
1. Onceki bilgi ve O6grenme yasantilariyla, ilkogretim,orta 6gretim  ve ileri dizey
o6grenmeyi g6z 6nlne alan varsayimlara
2. Hedeflere
3. igerige gore planlanmasidir.

- Dil 6greniminin belgelendiriimesi
1. Sinav program igeriklerine
2. Degerlendirme odlgutlerine, (olumsuzluklardan ¢ok olumlu 6zelliklerin géz 6nilne alina-
rak) gore planlanmasidir.

- Kendi kendine 6grenmenin planlanmasi
1. Ogrenenin var olan bilgisine dair farkindahgini artirmayi
2. Kendisine uygun ve degerli hedefleri olusturmayi
3. Materyallerin segimini
4. Kendi kendini dederlendirmeyi kapsayacak sekilde planlanmasidir.

- Ogrenme programlari ve sertifika esaslari

1. Evrensel (6greneni dil ve iletigsim dizeyinin tum boyutlarina hazirlamak)

2. Modiiler (6grenenin yetenegini belli bir amag igin kisitli bir alanda gelistirmek)

3. Agirlikli (6grenmeyi belli ydnlerde vurgulamak, bilgi ve becerinin bazi alanlarinda daha
yuksek dizeyler kazandiracak bir ‘profil’ olusturmak)

4. Kismi (sadece belli etkinlik ve beceriler (Ornegin, algi boyutunda) icin sorumluluk gelis-

tirmek ve digerlerinin Gzerinde durmamak )

Diller icin Avrupa ortak basvuru metni, bu c¢esitli bigimleri batlnlestirmek igin yapilandiril-
mistir.

Daha ileri dil 6grenme dizeylerinde basvuru metninin rolii géz énine alindijinda égrenen
intiyaclarinin dogasi ve yasadiklari baglam énem kazanmaktadir. Basvuru metni kapsaminda ge-
nel nitelikler ortaya konmahdir.

Bu nitelikler iyi tanimlanmali, ulusal 6zelliklere uygun olarak uyarlanmis olmali, yeni alanlari
—6zellikle hem kiltiirel hem de 6zel alanlari— kapsamalidir. Bununla birlikte, belli ihtiyaglar, 6zellik-
ler ve 6grenenlerin kdkenleri de 6nemli rol oynamaktadir.

1.6. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni Neleri Karsilamalidir?

islevlerini yerine getirebilmesi igin Avrupa ortak bagvuru metni, kapsaml, seffaf ve tutarli
olmaldir.

Kapsamli sézcuguyle Avrupa ortak basvuru metni, mimkin oldugunca ¢ok dil bilgisi, dil
becerisi ve dil kullanimi Gzerinde yogunlasmalidir .Bu baglamda dogdaldir ki gergeklestiriimesi ola-
naksiz olan bir ‘tim olasi durumlar i¢in uygulanabilecek dil kullanimlari dizisi’ kastedilmemistir. Bu-
tin kullanicilarin bu élgltlere dayanarak hedeflerini tanimlayabilmeleri kastedilmektedir. Basvuru
metni, dil yeteneklerinin tanimlandigi gesitli boyutlari ayirt etmeli, 6grenmede gelismenin ve dlgcme-
nin saglanacag referans noktalarini (diizey ya da asamalar) tanitmalidir. iletisim yeteneklerini ge-
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listirmenin, dilsel ézellikler disindaki boyutlar da igerdigi (sosyokultirel farkindalik, hayale dayall
deneyimler, duygusal iliskiler, 6grenmeyi 6gretmek) anlatiimaktadir.

Seffaf sézciugiyle, bilginin acikga formule edilmesi ve kullanicilar i¢in kolaylikla kavranabi-
lecek uygunlukta, net ve ulasilabilir olmasi anlatiimaktadir.

Tutarh sdézcuguyle, ic gatismalarin olmamasi belirtiimektedir. Egitim sistemlerinde tutarlilik,
bilesenleri arasinda uyumluluk gerektirmektedir:

intiyaglarin belirlenmesi

Hedeflerin saptanmasi

icerigin tanimlanmasi

Materyalin secilmesi ya da yaratiimasi
Ogrenme /6gretme programinin olugturulmasi
Kullanilan 6grenme ve 6gretme yontemleri
Degerlendirme, sinama.

Nooakwh=

Tutarh seffaf ve kavratici bir dil 6grenme-6gretme dizeninin olusturulmasi igin tek tip bir
programin kabull yeterli degildir. Aksine dlgutler acik ve esnek olmali béylece 6zel durumlarda ge-
reken uyarlamalar yapilarak uygulanabilir hale gelebilmelidir. Diller igin Avrupa ortak basvuru metni
su 6zellikleri tagimaktadir:

1. Cok amaclilik: Dil 6grenme olanaklarindaki planlama ve olanaklarin ¢ok ¢esitli amaclar
icin kullanilabilir olmasi

2. Esnek: Farkli durumlarda kullanmaya uygun olmasi

3. Acik: Gelistirmeye ve daraltmaya uygun olmasi

4. Dinamik: Kullanim deneyimleriyle devam eden bir gelisim iginde olmasi

5. Kullanici dostu: Bu dlgutleri kullanan herkesge anlasilir ve kullanilabilir bir bicimde su-
nulmus olmasi

6. Kesin yargilari olmayan: Rekabet halindeki dilsel ya da egitsel kuram ve uygulamalar-

dan herhangi birine kesin ve kosulsuz olarak bagli olmamasi.
2. Benimsenen Yaklagsim
2.1.Eylem Odakh Bir Yaklagim

Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme
basvuru metni, dil kullanimi ve d3renimi konusunda ¢ok genel bir bakis agisina sahip olmaldir.
Burada benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve 6grenenleri dncelikle “sosyal aktorler” olarak ya-
ni, cesitli durumlarda, belirli bir gevrede ve bzel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken
(sadece dille sinirli da olmayan) gérevleri bulunan toplum (yeleri olarak gérdiigi igin genel anlam-
da eylem odakli yaklasimdir diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil etkinlikleri icerisinde yer alirken dil
etkinlikleri de daha genis bir sosyal baglamin parcasidirlar. S6z eylemlere anlamlarinin tamamini
kazandiran iste bu genig sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulasmak icin bir ya da daha ¢ok bire-
yin, kendi 6zel yeteneklerini kullanarak eylemler gergeklestirmesi durumunda “gérevler’den bahse-
diyoruz” demektir. Bu yizden eylem odakli yaklasim, bir sosyal aktér olarak bireyin sahip oldugu
ve kullandigi biligsel, duygusal kaynak ve secenekler ile butlin yeteneklerini goéz éninde bulundu-
rur.

Dolayisiyla her tirli dil kullanim ve 6grenimi asagidaki gibi tanimlanabilir:



Dil 6grenmeyi de igine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler hem de
Ozel olarak iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak sahislar
tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar. insanlar, gorevleri yerine getirmek igin en uy-
gun godrunen stratejileri harekete gecirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin Gret-
me ve/veya almaya yonelik dil siireglerini iceren dil etkinliklerine katiimak icin cesitli bag-
lamlarda ve sartlarda ve cesitli sinirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere basvururlar. Kati-
limcilarin bu eylemleri ydnetmeleri sonucunda yetenekleri ya pekistiriimis olur ya da degisik-
lige ugrar.

1. Yetenekler, bir kimsenin eylemler gerceklestirebilmesini saglayacak bilgi, beceri ve
Ozelliklerin toplamidir.

2. Genel yetenekler, dile 6zel olmayan ancak dil etkinliklerini de igeren her tir eylem igin
basvurulan yeteneklerdir.

3. lletisimsel dil yetenekleri bir kimsenin dzellikle dilsel araclari kullanarak bir sey yapabil-
mesini saglayan yeteneklerdir.

4. Baglam, iletisim eylemlerinin iginde yer aldidi, bir kisinin icinde ve diginda bulunan (fi-
ziksel ve diger) olaylarin ve durumsal etmenlerin timudur.

5. Dil etkinlikleri, bir gorevi gergeklestirmek icin bir veya daha ¢ok metni (algilayarak ya da
Ureterek) islerken bir kimsenin 6zel bir alanda iletisimsel dil yeteneksini kullanmasini
igerir.

6. Dil stirecleri, konusma ve yazinin uretimi ve algilanmasinda meydana gelen norolojik ve
fizyolojik olaylar zinciri anlamina gelir.

7. Metin belli bir alanla ilgili olup bir gérevin gergeklestiriimesi sirasinda gerek destek, ge-
rek amag, gerek Uriin, gerekse sureg olarak bir dil etkinligine vesile olan (s6zlG ve /veya
yazili) herhangi bir sézciik dizesi ya da sdylemdir.

8. Alan, sosyal aktorlerin faaliyet gosterdigi genis sosyal yasam kesitleri anlamina gelir.

9. Strateji, bir bireyin kendisi i¢in belirledigi ya da kargi karsiya kaldidi bir gérevi gergekles-
tirmek icin sectigi organize, amacl ve dizenli eylem cizgisi demektir.

10. Goérev, ¢Ozilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da ulasiimasi gere-
ken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulagmak igin bir birey tarafindan gerekli goru-
len amagli eylem olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir gardirobu tasimak, bir kitap yaz-
mak, bir s6zlesme goériismesinde belirli sartlari elde etmek, iskambil kagidi oynamak, bir
lokantada yemek 1smarlamak, bir yabanci dil metnini gevirmek ya da grup ¢alismasi yo-
luyla sinif gazetesi ¢cikarmak gibi genig bir eylem yelpazesini kapsar.

Yukarida ifade edilen farkli boyutlarin batdn dil kullanim ve 6grenim bigimlerinde birbirleriyle
baglantili oldugu kabul edilecek olursa, o zaman her dil 6grenim ve 6gretim iginin bir bakima bu
boyutlarin her biri ile yani stratejiler, gérevler, metinler, bir bireyin genel yeterlikleri, iletisimsel dil
yeterligi, dil etkinlikleri, dil strecleri, baglamlar ve alanlar ile ilgili oldugu anlasilir.

Ayni zamanda, 6grenme ve 6gretmede hedef ve dolayisi ile degerlendirme belli bir bilesene
ya da alt bilesene yogunlasabilir (Diger bilesenler hedefe varmak igin bir ara¢ olarak baska zaman
Uzerinde durulacak yénler olarak ya da durumla iligkisiz olarak gériilmektedir.). Ogrenenler, dgre-
tenler, ders tasarimcilari, 6gretim materyali yazarlar ve sinav tasarimcilari, belirli bir boyutta yo-
gunlasma ve diger boyutlarin ne kadar ve ne sekilde géz énlne alinacagini kararlastirma surecinin
kaginilmaz olarak icerisindedirler. Bu, o6rneklerle asagida gdsterilmistir. Ne var ki bir 6gre-
tim/6grenim programinin sikga belirtilen amaci, (belki de yontemsel yaklagimi en iyi temsil ettigi
icin) iletisim becerilerini gelistirmek ise de gergekte bazi programlar, bir yabanci dilde dil etkinlikle-
rinin nicel ve nitel gelisimini saglamaya calisirlar. Digerleri belli bir alandaki performansi vurgular-
lar. Kimileri esas olarak stratejileri gelistirmekle ilgilenirken kimileri de bazi genel yeteneklerin geli-
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simini hedefler. ‘Her sey birbiriyle baglantihidir’ iddiasi hedeflerin farklilastirlamayacagi anlamina
gelmez.

Yukarida genel hatlariyla verilen ana kategorilerin her biri alt kategorilere bdltnebilir. Bu ka-
tegorilere gelecek bolumlerde deginilecektir. Burada biz sadece genel yeteneklerin, iletisimsel ye-
tenegin, dil etkinliklerinin ve alanlarinin ¢esitli bélimlerine bakiyoruz.

2.1.1 Bireyin Genel Yetenekleri

Dil 6grenici ve kullanicilarinin genel yetenekleri (bk. Bélim 5.1.) 6zellikle bilgi, beceri ve
varolusgu yeteneklerinden ve 6grenme yeteneklerinden olusur:

Bilgi, yani, acgiklayici bilgi (savoir, bk. 5.1.1.), deneyimden kaynaklanan bilgi (ampirik bilgi)
olarak ve daha resmi 6grenimden kaynaklanan bilgi (akademik bilgi) olarak anlasilir. Butin insan
iletisimi, dunya ile ilgili paylagilan bilgiye dayanir. Dil kullanimi ve 6drenimi s6z konusu oldugunda,
bilgi sadece dogrudan dil ve kultire iliskin degildir. Bilim ya da teknik egitim alaninda akademik bil-
gi ve profesyonel alanda akademik ya da ampirik bilgi, bu alanlarla ilgili yabanci dil metinlerinin al-
gllanmasi ve anlasiimasinda énemli rol oynar. Kamu alaninda ya da 6zel alandaki ginlik yasamla
(gunin planlanigi, yemek vakitleri, tasima, iletisim ve bilgi araglan) ilgili ampirik bilgi de yine ayni
sekilde yabanci dilde dil etkinliklerinin yonetimi icin ¢ok gereklidir. Dini inanglar, tabular, kabul edi-
len ortak tarih, vb. gibi baska Ulke ve bdlgelerdeki sosyal gruplarin sahip oldugu paylasilan deger
ve inanglarla ilgili bilgi, kalttrler arasi iletisim i¢in ¢ok gereklidir. Bu ¢ok ¢esitli bilgi alanlari, birey-
den bireye degisir. Bir kultire ait ama ayni zamanda daha evrensel parametre ve sabitlerle ilgili
olabilirler.

Her yeni bilgi, bir kimsenin daha dnce sahip oldugu bilgiye eklenmekle kalmaz, ayni za-
manda onceki bilgilerin dogasi, zenginligi ve yapisi tarafindan sartlandirilir ve ayrica yeni bilgi 6n-
ceki bilgileri kismen degistirir ve yeniden yapilandirir. Bir bireyin halen edinmis oldugu bilginin dil
ogrenimiyle dogrudan ilgili oldugu agiktir. Pek ¢ok durumda ogretim ve 6grenim yontemleri bu tar
diinya bilgilerinin var oldugunu kabul eder. Ancak belli baglamlarda (Ornegin, immersion, 6gretim
dilinin bir kimsenin ana dili ile ayni olmadigi okul ya da Universiteye gitmek), dilsel bilgiler ve diger
bilgilerin ayni anda ve esgudumlu olarak gelistigi goraltr. Bu yuzden, bilgi ve iletisim yetenegi ara-
sindaki iliski dikkatle g6z dntinde bulundurulmaldir.

Beceriler ve uzmanlik bilgileri (savoir-faire, bk. Bolum 5.1.2.), ister araba kullanmak, ke-
man ¢almak, isterse bir toplantiya baskanlik etmek olsun, aciklayici bilgiden ¢ok prosedurleri yU-
ritme yetenegine baglidir, fakat bu beceri “unutulabilir’ bilgilerin edinimi ile kolaylastirilabilir ve va-
rolus yetenegi bigimleri ile birlikte gorilebilir (Ornegdin, bir gérevin yapilmasinda rahatlamis bir tavir
ya da gerginlik). Boylece yukarida verilen drnege dénecek olursak, tekrar ve deneyim ile neredey-
se otomatik islemler serisi (debriyaj balatasini ayirma, vites degistirme, vb.), haline gelmistir. Araba
kullanmak, baslangicta bilin¢li ve sdzle ifade edilebilir islemlerin agik bir dékiimi (Debriyaj pedalini
yavasca birak, Uglincl vitese tak! vb.) ile bazi gerceklerin (otomatik olmayan arabalarda asagidaki
Uc pedal bulunur, vb.) 6grenimini gerekli kilar. Bir kimse “araba kullanmayi 6grendigi” zaman artik
bitin bu bilgileri bilingli olarak diisiinmek zorunda degildir. insan araba kullanmay dgrenirken,
(basarisizlik ve yeteneksiz goérinme riski ile) imajinin etkilenmesi s6z konusu oldugu icin yuksek
dizeyde dikkat yodunlastirmaya ve kendi distince ve duygularina asiri dikkat etmeye baslar. Be-
ceriler, bir kez dgrenilince suriclnin ¢ok daha rahat ve kendinden emin olmasi beklenebilir; aksi
halde durum yolcular ve diger suriciiler igin rahatsiz edici olur. Dil 6greniminin bazi yénleri ile (Or-
negin, telaffuz ve ¢ekim ekleri gibi dilbilgisinin bazi bolumleri ile) paralellikler kurmanin zor olmaya-
cagi acikga gorulmektedir.

Varolus yetenegi (Hazir bulunusluk olgusu) (savoir- étre, bk. 5.1.3.) bireysel ézelliklerin,
ornegin kendini ve baskalarini algilayisi ve bagkalari ile sosyal etkilesime katilma arzusu gibi kisilik
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Ozellik ve tutumlarinin toplami olarak dusinulebilir. Bu tip bir yetenek, sadece degismez kisisel
Ozelliklerden kaynaklanmaz; ¢esitli kiltirlesme sekillerinin Griind olan etmenleri de igerir ve degisti-
rilebilir.

Bu kisisel 6zellikler, tutumlar ve huylar, dil 6grenim ve 6gretiminde g6z énline alinmasi ge-
reken parametrelerdir. Sonugta tanimlanmalari zor da olsa, basvuru metnine konmalidir. Bu 6zel-
likler, bir bireyin genel yetilerinin bir pargasi oldugu icin de yeteneklerinin bir yonu olarak goruldr.
Bunlar (Ornegin bir ya da daha fazla dilin) kullanimi ve 6grenimi ile edinilebiliyor veya degistirilebi-
liyorsa, tutum geligtirme bir hedef olabilir. Sik sik belirtildigi gibi varolug yetileri kilturle ilintilidir. Bu
ylzden de kulturler arasi algilama ve iligkilerde hassas konulardir; Birr kiltir mensubunun dostluk
ve ilgi gosterme sekli, baska kiltiirden birisi tarafindan saldirgan ya da incitici olarak degerlendiri-
lebilir.

Ogrenme yetenegi (savoir apprendre, bk. 5.1.4.) Hazir bulunusluk olgusu, aciklayici bilgi
ve becerileri harekete gegirir ve gesitli zeka turlerini kullanir. Ogrenme yetenegi,” “farkhliklari”
(differenz) nasil anlayacagini bilme ya da kegfetmeye acik olma’ olarak tanimlanabilir. Burada
farkl olan farkli bir dil, farkli bir kilttr, farkli insanlar veya yeni bilgi alanlari olabilir.

Ogrenme yetenegi genel anlamda kullanilabildigi gibi dil 6grenimi ile de 6zellikle ilgilidir.
So6z konusu 6grenicilere bagh olarak 6grenme yetenegi, hazir bulunusluk, aciklayici bilgi ve beceri-
ler ve uzmanlik bilgisi gibi yonleri, asagida gosterildigi gibi dedisen derece ve bilesimler de kapsa-
yabilir:

1. Hazir bulunusluk: Ornegin, yiz yiize iletisimde, kendisine konusma firsati saglamak
amaciyla konustuklari kisiden sdylediklerini daha basit ifadelerle agiklamasini rica et-
mek gibi yardim almak ic¢in inisiyatif kullanma arzusu; dinleme becerileri, séylenene dik-
kat, bagkalariyla iligkilerde kultirel yanlis anlamalara kars! bilinglilik.

2. Aciklayici bilgi: Ornegin, belirli bir dilin gekim kaliplarina gére morfo-sentaksik iligkilerin
neleri karsiladigi bilgisi, belli kiltirlerde diyet veya cinsel uygulamalarla ilgili bir tabu,
Ozel ritieller ya da dinsel ¢agrisimlar olabilecegi bilinci.

3. Beceriler ve uzmanlik bilgisi: Ornegin, sézliik kullanma becerisi ya da bir dokiimantas-
yon merkezinde ne aradigini bulabilme; gérsel-isitsel araclari veya (internet gibi) bilgi-
sayar araglarini 6grenme kaynagi olarak kullanabilmek.

Ayni birey igin beceri ve uzmanlik bilgisi ve bilinmeyenin Ustesinden gelme yetenegini kul-
lanisinda(problem ¢ézmede) bir¢ok farkliliklar olabilir:

1. Bireyin, bir olayda, yeni insanlarla, hi¢ bilinmeyen bir bilgi alaniyla, yabanci bir kilttrle
veya yabanci bir dille karsi karsiya olup olmadidina gore degisiklikler

2. Baglama gére degisiklikler: Ayni olay karsisinda (Ornegin, belirli bir toplumda ebe-
veyn/cocuk iligkisi), kesfetme ve anlam cikarma surecleri, kuskusuz bir etnolog, turist,
misyoner, gazeteci, egitimci veya doktor her biri kendi ¢caligma alani ve tutumuna gore
davranacagindan farkl farkli olacaktir.

3. Mevcut durumlar ve gegmis deneyimlere gore degisiklikler: Cok muhtemeldir ki besinci
yabanci dili 6grenirken uygulanan beceriler, ilk yabanci dili 6grenirken uygulananlardan
farkli olacaktir.

Bu tur degisiklikler, 6grenme stilleri ya da 6grenci profilleri gibi kavramlarla (bu kavram-
lar dedismez kesin kurallar olarak goértlmedigi sirece) birlikte disinilmelidir.

Ogrenme amaciyla verilen bir gérevi basarmak icin birey tarafindan secilen stratejiler bu bi-
reyin sahip oldugu muhtelif 6grenme yeteneklerinin ¢esitliligine bagl olacaktir. Fakat kopuk ya da
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ayni seyin tekrari olmadikca, birey 6grenme yetenegini 6grenme deneyimlerinin farklihgi sayesinde
gelistirmektedir.

2.1.2 lletisimsel Dil Yetenegi

iletisimsel dil yeteneginin bircok kisimdan olustugunu soéyleyebiliriz:  Dilsel,
sosyodilbilimsel ve pragmatik. Bu bolumlerin her birinin, 6zellikle bilgi, beceri ve uzmanlik bilgi-
sini kapsadigi kabul edilir. Dilsel yetenekler, s6zcik, ses ve sozdizimi bilgilerini ve dil degdisiklikle-
rinin sosyolinguistik degerinden ve dil kullanimlarinin pragmatik islevlerinden bagimsiz olarak dilin
diger boyutlarini icerir. Burada belirli bir bireyin iletisimsel dil yetenegdi acgisindan dustnilen bu
dzellik, sadece bilginin sinir ve niteligi (Ornegin, ses ayirimi ya da sdzclik miktari ve dogrulugu
bakimindan) ile ilgili olmayip ayni zamanda biligssel dizenleme ile ve bu bilginin depolanis sekli
(Ornegin, konusmacinin bir sdzcigi yerlestirdigi cesitli cagrisim aglari) ile ve onun ulasilabilirligi
(etkinlesme ve hatirlanma) ile ilgilidir. Bilgi bilincli ve hemen ifade edilebilir olabilir veya olmayabilir
(Ornegin, ses sisteminin 6grenilmesi).

Bilginin diizenlenmesi ve kisiden kisiye hatta kisinin kendi icinde (Ornegin, ¢ok dilli bir kim-
senin ¢ok dilli yeteneginde var olan degisikliklere bagl olmasi halinde) degisiklik gosterir. S6zcuk-
lerin biligsel diizenlemesi ve ifadelerin depolanmasi vb. diger seyler arasinda, bireyin icinde sosyal-
lestigi ve 6greniminin gectigi toplumun veya toplumlarin kiltarel 6zelliklerine baghdir.

Sosyodilbilimsel yetenekler, dil kullaniminin sosyokilturel sartlari anlamina gelir. Katihm-
cilar cogu zaman onun etkisinin farkinda olmasa da sosyodilbilimsel bilesen, sosyal geleneklere
(nezaket kurallari; kusaklar, cinsler, siniflar ve sosyal gruplar arasindaki iliskileri ydoneten normlar;
bir toplumun isleyisindeki bazi temel ritlellerin dilsel kodifikasyonuna) olan duyarlihdi ile farkl kul-
turlerin temsilcilerinin arasindaki her dil iletisimini derinden etkiler.

Pragmatik yetenekler, dilsel kaynaklarin (dil iglevlerinin Gretimi, s6z eylemler) islevsel kul-
lanimi ile ilgilidir ve karsilikli konugma senaryolarini kullanir. SGylemin, bagdasiklik ve tutarlihgin,
metin tdr ve bigimlerinin taninmasinin, mecaz ve parodinin égrenilmesini de ilgilendirir. Dil bilese-
ninden bile ¢ok bu bilesen igin, bu tir yeteneklerin gelistigi etkilesimlerin ve kultlrel ¢evrelerin ana
etkisini vurgulamaya pek gerek yoktur.

Burada kullanilan kategorilerin hepsi, bir sosyal aktér tarafindan i¢sellestirilen yetenek alan
ve tiplerini, yani, bilissel hazir bulunusluklari gézlemlenebilir davranis ve performanslari agiklayan
icsel temsilleri, mekanizmalari ve kapasiteleri, anlatmayl amaglamaktadir. Herhangi bir 6grenme
sureci, ayni zamanda bu i¢sel temsillerin, mekanizmalarin ve kapasitelerin gelisim ve dénisimine
yardimci olur.

2.1.3 Dil Etkinlikleri

Dil égrenici/kullanicisinin iletisimsel dil yetenedi alimlama, iiretme, etkilesim ya da araci-
hgi (6zellikle s6zIG ve yazili geviriyi) iceren gesitli dil etkinliklerini yerine getiriimesinde etkin olarak
kullanilir. Bu tir etkinliklerin her biri sézlu, yazili ya da hem s6zli hem yazili metinlerde mimkdn-
dar.

Sirec olarak (s6zlu ve/veya yazil)) alimlama ve liretme etkilesim icin gerekli olduklarindan,
birinci derecede 6nemlidir. Ancak bu gerceve metinde bu terimlerin dil etkinlikleri icin kullanimi,
kendi baslarina oynadiklari rolle sinirhdir. Ahmlama etkinlikleri sessiz okuma ve medyanin takibini
kapsar. Bunlar (ders icerigini anlama, ders kitaplarina, referans kitaplari ve belgelere basvurma gi-
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bi) pek cok dgrenme biciminde énem tasir. Uretim etkinliklerinin, (sdzli sunular, yazih etit ve ra-
porlar gibi) bircok akademik ve profesyonel alanda 6énemli iglevleri vardir. Etkinliklere (yazili olarak
sunulmus olan seyler ile konusmanin ve s6zli sununun akiciligi hakkinda yapilan degerlendirmeler
gibi) sosyal bir deger atfedilir.

Etkilesimde, en az iki birey, Uretme ve alimlamanin sirayla yapildigi ve aslinda sézlu ileti-
simde cakistigi s6zlii ve/veya yazili haberlesmeye katilir. iki konusmaci sadece konusmakla kal-
mazlar, ayni zamanda es zamanli olarak birbirlerini dinlerler. Konugma sirasina siki sikiya uyulan
durumlarda bile dinleyici, konusmacinin mesajinin geri kalanini tahmin edip verecegi yaniti hazir-
lamaya baglamistir bile. Etkilesim yapmayi 6grenmek, sozleri alimlama ve Uretmeden fazlasini ge-
rektirir. Dil kullanimi ve 6greniminde etkilesime onun iletisimdeki merkezi roli géz énline alinarak
blylk 6nem verilmektedir.

Hem alimlama hem de Uretme durumlarinda yazili ve/veya sézlU aracilik etkinlikleri, her-
hangi bir sebeple birbirleriyle dogrudan iletisim kuramayan insanlar arasinda iletisimi mimkun ki-
lar. Yazili veya s6zlu geviri, baska sodzcuklerle anlatma, 6zet veya kayit, Gguncu kisilere dogrudan
ulasamadiklar bir kaynak metne ulasma firsati verir. Mevcut metni [tekrar] isleyerek yapilan araci
dil etkinlikleri, toplumlarimizin normal dilsel igleyislerinde énemli bir yer tutar.

2.1.4 Alanlar

Dil etkinlikleri alan icerisinde baglama kavusur. Bu alanlar, kullanimina gére ¢ok farkli olabi-
lir, fakat dil 6grenimi ile ilgili olanlar dort grupta toplanabilir: Kamu alani, kisisel alan, egitsel alan ve
mesleki alan.

Kamu alani, (is ve idari kurumlar, kamu hizmetleri, kamusal 6zellik tasiyan kiltir ve eglen-
ce etkinlikleri, vb.) siradan sosyal etkilesimlerle baglantili her sey demektir. Kisisel alan ise aile
iliskileri ile bireysel sosyal uygulamalari kapsar.

Mesleki alan, bir kimsenin mesleginin icrasindaki etkinlikleri ve iligkileri ile ilgili her seyi
kapsar. Egitsel alan, belli bilgi ve beceriler kazandirma amaci tasityan (genellikle kurumsal nitelikli)
ogrenme/6gretme baglamiyla ilgilidir.

2.1.5 Gorevler, Stratejiler ve Metinler

iletisim ve 6grenme, kisinin iletisimsel yetenegini kullanmasini gerektiren dil etkinlikleri
icermesine ragmen salt dilsel olmayan gorevlerin yapilmasini kapsar. Bu goérevler alisiimis ve
otomatik olmadiklari oranda iletisim ve 6grenmede strateji kullanimini gerektirirler. Bu gorevlerin
yerine getiriimesi ne kadar dil etkinlikleri igeriyorsa; o oranda so6zli ya da yazili metinlerin
(ahmlama, Gretme, etkilesim ya da aracilik yoluyla) islenmesini gerekli kilar.

Yukarida ana hatlariyla verilen genel yaklasim belirgin bir sekilde eylem odaklidir. Bu yak-
lagim, bir tarafta aktorlerin yetileriyle baglantil stratejileri kullaniglari ve durumu algilayis ve hayal
edisleri ile 6blr tarafta belirli sartlar altinda 6zel bir baglamda basarilacak gérev ya da goérevier
arasindaki iligki Gzerinde yogunlasmaktadir.

Boylece bir gardirop tasimak (gérev) zorunda olan bir kimse onu itebilir, daha kolay tasi-
mak i¢in pargalarina ayirip sonra monte edebilir, disaridan yardim isteyebilir veya tagsimaktan vaz-
gecip yarina kadar bekleyebilecegine karar verebilir, vb. (bitln stratejiler). Benimsenen stratejiye
bagli olarak, gérevin yuritilmesi (ya da gérevden kacinilmasi, ertelenmesi ya da yeniden tanim-
lanmasi) bir dil etkinligini ve metin islemeyi (s6kmek icin talimatlarin okunmasi, bir telefon géris-
mesi, vb.) icerebilir de igermeyebilir de. Ayni sekilde, bir metni yabanci dilden ¢evirmek (gérev) zo-
runda olan okuldaki bir 6grenci, metnin hazir bir ¢evirisi olup olmadigina bakabilir, bagka bir 6gre-
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niciden yaptigini gdstermesini rica edebilir, s6zluk kullanabilir, az bildigi kelimeler ve yapilari kulla-
narak bir anlam ¢ikarmaya calisabilir, bu alistirmayi teslim etmemek igin iyi bir bahane distnebilir,
vb. (mUmkudn olan batin stratejiler). Burada 6ngdrulen butiin durumlarda kaginilmaz bicimde dil et-
kinligi ve metin isleme (geviri/aracilik, bir sinif arkadasi ile s6zli gérisme, 6gretmene sdzli ya da
yazili bahaneler, vb.) olacaktir.

Stratejiler, gérev ve metin arasindaki iliski, gérevin dogasina baglidir. Bu esas olarak dille
iligkili olabilir, yani bluylk oranda dil etkinlikleri gerektirebilir ve uygulanan stratejiler esas olarak bu
dil etkinlikleriyle (6rnegin bir metni okuyup yorumlar yapma, bosluklari doldurunuz tiri bir alistirma
yapma, ders anlatma, bir sunu sirasinda notlar alma ile) ilgilidir. Tamamen dille ilgili olmasa da bir
dil unsurunu igerebilir. Dil etkinliklerinin istenenin sadece bir bolimunu olusturdugu yerlerde ve uy-
gulanan stratejilerin diger etkinliklerle de az veya cok ilgili oldugu durumlarda (6rnegin tarifeye ba-
karak yemek yapma) da dil kullanimi vardir. Bir dil etkinligine basvurmadan bir¢cok gdrevi gergek-
lestirmek mumkundir. Bu durumlarda, yapilan etkinliklerin dille ilgili olmasi sart degildir ve uygula-
nan stratejiler baska etkinlik tiirlerini icerir. Ornegin, cadir kurmak, ne yaptigini bilen bir kag kisi ta-
rafindan sessizlik icerisinde gerceklestirilebilir. Belki teknikle ilgili birka¢ s6z aligverisine katilabilir-
ler ya da bir taraftan goérevle hig ilgisi olmayan konulardan bahsedebilirler ya da iclerinden biri bir
melodi mirildanirken islerini yapabilirler. Gruptan biri ne yapacagini bilemedigi zaman ya da bir ne-
denle aligilagelmis yontem ise yaramadigi zaman dil kullanimi gerekli hale gelir.

Bu tur bir irdelemede, iletisim ve 6grenme stratejileri diger stratejilerden farkh degildir. Ayni
sekilde iletisim goérevleri ve 6grenme gorevlerinin de diger gorevlerden farki yoktur. Yine ‘otantik °
metinler ya da 6gretme amaciyla 6zel olarak hazirlanan metinler, ders kitaplarindaki veya 6grenici-
lerin Urettigi metinler, diger metinler gibidir.

Kitabin sonraki bélimlerinde, her boyut ve alt kategori icin uygun olan yerlerde érnekler ve
Olceklerle ayrintili agiklamalar verilmektedir. Dordiinci Bolimde dil kullanim boyutu — bir dil kulla-
nicisi ve 6grenicisinin ne yapmasi gerektigi anlatilirken Besinci Bolumde bir dil kullanicisi i¢in ge-
rekli yetiler anlatiimaktadir.

2.2. Dil Yeterligi Ortak Bagvuru Duzeyleri

Yukarida verilen betimlemeli semaya ek olarak, Ugiincii Bélimde “bir dikey boyut” verilerek
ogrenici yeterligini tanimlamak igin ortak basvuru dizeyleri asagidan yukari dogru artan seri sek-
linde 6zetlenmektedir. Dérdincl ve Besinci Bolumlerde anlatilan betimlemeli kategoriler seti, ileti-
sim etkinligi ve iletisimsel dil yetenegi parametrelerinden olusan bir ‘dikey boyut’'u sunmaktadir. Ya-
tay ve dikey boyutlarla parametreleri diizeylerine gdre bir tablo halinde sunmak olduk¢a yaygin bir
uygulamadir. Bu elbette olayi epeyce basitlestirmektir ¢cinkl sadece alan boyutunun eklenmesiyle
ticlincli boyut olusacak ve tablomuz kavramsal bir kiipe déniisecektir. isin icindeki cok boyutlulu-
gun derecesini tam olarak diyagramlarla temsil etmek olanaksiz degilse bile oldukg¢a zordur.

Yine de referans metnine dikey boyut eklenmesi, basitce de olsa, 6grenme alaninin tabloda
gOsterilmesini sagliyor. Bu da birgok sebepten 6tird yararlidir:

e Basvuru metninde kullanilan kategorilerle ilgili 6grenci yeterliginin tanimlanmasi, bu ka-
tegoriler bakimindan farkli basari dizeylerinde hangi beklentilerin uygun olacagdini so-
mut bir sekilde géstermeye yardimci olabilir. Bu da genel 6grenme hedeflerinin saydam
ve gergekgi tanimlarinin yapiimasini kolaylastirir.

e Belli bir zaman slresince devam eden dgrenme islemi, ilerleyisi g6z dnline alan ve de-
vamlhligi saglayan Uniteler seklinde dizenlenmelidir. Yillik planlar (syllabus) ve mater-
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yaller birbirleriyle baglantili olarak yerlestiriimelidir. Bu siregte bir diizeyler ¢ercevesi ise
yarayabilir.

e Bu hedefler ve bu Unitelerle ilgili 6grenme ¢abalari da dikey ilerleme boyutunda yer al-
mali yani yeterlikteki kazanimlara gore degerlendiriimelidir. Bu stirecte yeterlik tanimlari
yararli olabilir.

e Bu tUr bir degerlendirme, tesadifi 6grenmeyi, okul disi deneyimi, yukarida 6zetlenen
tirden planlanmamis kazanimlari géz 6énunde bulundurmalidir. Burada belirli bir yillik
programin sinirlarini asan yeterlik tanimlarinin 6ngoérilmesi yararl olacaktir.

e Ortak yeterlik tanimlarinin bulunmasi, farkl sistem ve durumlardaki hedefler, dizeyler,
materyaller, sinavlar ve basarilarin karsilastiriimasini kolaylastirir.

e Hem yatay hem de dikey boyutlari olan bir bagvuru metni, kismi hedeflerin tanimini ve
esit olmayan profillerin ve kismi yeterliklerin goriimesini kolaylastirir.

e Belirli amaclarla hedeflerin belirlenmesini kolaylastiran bir diizey ve kategori ¢ergevesi,
mifettiglerin de isini kolaylastirir. Boyle bir gergeve, dgrenicilerin farkl alanlarda uygun
bir diizeyde calismakta olup olmadiklarini degerlendirmeye yardimci olur. Bu alanlarda-
ki performansin, 6grenme asamasina ve etkili dil yeterligi ile kisisel gelisimin yakin he-
deflerine ve daha genis uzun vadeli hedeflerine uygun bir standardi temsil edip etmedigi
konusundaki kararlara 1sik tutar.

e Son olarak, dil 6grencileri 6grenme kariyerleri boyunca dil hizmeti veren birgok egitim
sektérinden ve kurumundan gececeklerdir ve ortak dizeylerin belirlenmesi bu sektorler
arasinda igbirligini kolaylastirir. Artan kisisel hareketlilikle 6grenicilerin belirli bir egitim
sektorindeki surelerinin sonunda hatta ortasinda bir egitim sisteminden digerine gec-
meleri sik goérilen bir olaydir ve bu durum 6grenicilerin basarilarinin élgtlmesini sagla-
yacak ortak bir gésterge cizelgesi 6ngdrilmesini daha da gerekli kilmaktadir.

Cerceve metnin dikey boyutu disunildiginde, dil 6grenme sirecinin slrekli ve bireysel ol-
dugu unutulmamalidir. ister ana dili konusanlar olsun isterse yabanci dil égrenenler olsun hicbir
zaman ayni yetilere sahip olmazlar ve yetilerini ayni sekilde gelistirmezler. Yeterlik ‘dizeyleri’ belir-
lemeye yonelik her ¢aba, bu bakimdan, her bilgi ve beceri alaninda oldugu gibi bir élgtide keyfidir.
Ancak, pratik gerekgelerle, program tasarimi, diplomaya yénelik sinavlar, vb. igin 6grenim sirecini
bdélimlere ayiracak tanimlanmis duzeyler dlgedi gelistirmek yararlidir. Sayisi ve yliksekligi, buylk
oranda egitim sisteminin nasil diizenlendigine ve élceklerin ne amacla hazirlandigina baghdir. Ol-
ceklerin belirlenmesi ve ardisik yeterlik diizey 6zelliklerinin gosterilmesi icin kullanilan tanimlayici-
larin hazirlanmasi amaciyla izlekler ve oélgutler gelistirilebilir. Bu konuyla ilgili hususlar ve segenek-
ler EkK A’da derinlemesine tartisiimistir. Bu Ortak Metni kullananlarin, dlgekler konusunda bagimsiz
politika kararlari almadan 6nce, bu bélime ve yardimci bibliyografiye bagvurmalari kuvvetle tavsiye
edilir.

Dizeylerin sadece dikey boyutu yansittiklarini da unutmamaliyiz. Duzeyler dil 6grenmenin
dikey bir ilerleme oldugu kadar yatay bir ilerleme oldugunu pek hesaba katmazlar. Ancak 6grenici-
lerin daha genis bir iletisimsel etkinlikler yelpazesinde gorev yapacak yeterlik kazandiklarini biliyo-
ruz. ilerleme sadece dikey bir gosterge cizelgesi lizerinde yukari dogru hareket etmek demek de-
gildir. Bir 6grenicinin bir alt dlgekteki bitlin asagi dizeylerden gegmesi icin belirli bir mantikh ge-
rekge yoktur. Ayni kategoride yeterliklerini artirmaktan ziyade performans yeteneklerini artirarak
(bir komsu kategoriden) yanal ilerleme kaydedebilirler. Tersine, “bir kimsenin bilgisini derinlestir-
mesi” ifadesi, bir kimsenin yanal olarak girdigi bir alanda alt dlizey becerilere géz atarak bir nokta-
da bu tur pragmatik kazanimlari destekleme ihtiyaci duydugumuzu gdésterir.

Son olarak dil yeterligi diizey ve gostergelerini yorumlarken bunlarin bir cetvel gibi dogrusal
Olcim cizelgesi olmadigina dikkat etmeliyiz. Mevcut higcbir élcim cizelgesi veya dizeyler seti bu
sekilde dogrusal oldugunu iddia etmez. Avrupa Konseyi icerik belirleme serilerine gore konusacak
olursak, Waystage dlzeyler cizelgesinde Threshold Levelin yarisinda ve Threshold da Vantage
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Level'n yarisinda yer almasina ragmen, mevcut duzey cizelgesi ile deneyim gostermektedir ki bir-
cok ogrenici Waystage’'den Threshold Levela ulasmak icin Waystage’e ulagsmaya gore iki kat daha
fazla zaman harcamaktadir. Bu durumda diizeylerin gdsterge ¢izelgesinde esit mesafede gézik-
melerine ragmen 6greniciler, Waystage’den Threshold Levela ulasmak igin ihtiyag duyduklar za-
mana gore Threshold Leveldan Vantage'ye ulasmak icin muhtemelen iki kat daha fazla zamana
intiya¢ duyacaklardir. Bunun sebebi, etkinlik, beceri ve dil yelpazesinin gerekli geniglemesidir. Ha-
yatin bu gercegdi, cogu zaman tepeye dogru genisleyen ¢ boyutlu koni seklindeki dondurma kila-
hina benzeyen bir diyagramla temsil edilen diizey cizelgesine yansir. Belirli hedeflere ulasmak, ge-
rekli ortalama zamani hesaplamak i¢in herhangi bir diizey ¢izelgesi kullanilirken son derece ihtiyat-
[ davranmak gerekir.

2.3. Dil Ogrenme ve Ogretme

2.3.1. Ogrenme hedeflerini agiklayan bu tir cimlelerden 6grenicilerin istenen sekillerde
davranmalarini saglayacak ya da bu davranislari mimkun kilacak yetileri gelistirecek suregler hak-
kinda bir sey 6grenemeyiz. Bu climleler, dil edinim ve 6drenim sireglerini 6gretmenlerin hangi yol-
larla kolaylastirdigi konusunda da bir sey sdylemezler. Ancak ortak metnin ana islevlerinden biri de
dil 6gretim ve 6grenim surecinin tim farkl katilimcilarinin, digerlerini mimkin oldugunca saydam
bir sekilde sadece hedef ve amaclari konusunda degil ayni zamanda kullandiklari yéntemler ve
ulagtiklari sonuglar hakkinda da aydinlatmalarini 6zendirmek ve saglamaktir. Ortak metnin, 6gren-
cilerin yetkin dil kullanicilari olarak davranabilmelerini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlar ile sinirli
kalamayacagi, ayni zamanda 6gretim yontemleriyle ve dil edinim ve 6grenim surecleri ile de ilgi-
lenmesi gerektigi aciktir. Bu konular Besinci Bélimde ele alinmaktadir.

2.3.2. Ne var ki dil edinimi, 6grenimi ve 6gretimi bakimindan Ortak Metnin roll bir kez daha
aciklanmalidir. Cogulcu demokrasinin ana ilkeleri ile uyumlu olarak, Ortak Metin sadece kapsamli,
saydam ve tutarli olmayi degil ayni zamanda acik, dinamik ve dogmadan uzak olmayi1 amacglamak-
tadir. Bu nedenle dil ediniminin dogasi ve onun dil 6grenimi ile ilgisi konusundaki mevcut kuramsal
tartismalarda su veya bu tarafi tutamayacag: gibi, dil 6gretim yaklasimlarindan birini alip digerlerini
atamayiz. Ortak Metnin en uygun rold, dil 6grenim/6gretim slrecine katilan herkesin kendi kuram-
sal temellerini ve pratik izleklerini mimkin oldugu kadar acik ve saydam olarak séylemelerini tes-
vik etmektir. Bu roli gergeklestirmek icin, kullanicilarin basvurabilecekleri ve kullanicilari daha 6n-
cekilerden daha genis ihtimalleri disinmeye ya da ¢alisma geleneklerinin daha énce kontrol edil-
memis varsayimlarini sorgulamaya 6zendirecek parametreler, kategoriler, élcitler ve dlgim cizel-
geleri dizenler. Bu, bu tir varsayimlarin yanlis oldugu anlamina gelmez. Soéylenmek istenen,
planlamadan sorumlu olan herkesin kendi ulkelerindeki ve 6zellikle de diger Avrupa Ulkelerindeki
uygulayicilarin almis olduklari kararlari géz énitinde bulundurabilecekleri kuram ve uygulamalari
yeniden inceleyerek yarar saglamasi gerektigidir.

Acik “yansiz” bir bagsvuru metni, elbette politika yoklugu anlamina gelmez. Avrupa Kon-
seyi, boyle bir metin sunarak yukarida Bolim 1’de ve Bakanlar Komitesinin Uye ulkelere bulundugu
tavsiyeler R (82) 18 ve R (98)'de ortaya konan prensiplerden hicbir sekilde geri adim atmamakta-
dir.

2.3.3. Dordunci ve Besinci Bolimler, esas olarak bir dil kullanicisi/ égrenicisinden s6z ko-
nusu dille ilgili olarak, o dilin diger kullanicilari ile iletisim kurabilmesi i¢in beklenen hareket ve yeti-
lerle ilgilidir. Altinci Boliman baytk miktari, gerekli yeteneklerin nasil gelistirilebilecegi ve bu gelis-
tirme isinin nasil kolaylastirilabilecedi ile ilgilidir. Yedinci BélUm, dil kullanim ve égreniminde gorev-
lerin roline daha yakindan bakmaktadir. Ancak ¢ok dilli ve ¢ok kultlrlU bir yaklagsimi benimsemenin
ne anlama geldigi batin yonleriyle heniiz agiklanmadi. Bu ylzden, Altinci Bolum de ¢ok dilli yetinin
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dogasi ve gelisimini incelemektedir. Daha sonra Sekizinci Bolimde ¢ok dilli yetinin dil 6gretimi ve
egitim politikalarinin ¢esitlendiriimesine katkilari detaylariyla agiklanmaktadir.

24, Dili Degerlendirme

DAOBM, dil 6grenimi, 6gretimi ve degerlendirmede Avrupa Ulkeleri igin ortak basvuru met-
nidir. Bu noktaya kadar agirlik, dil kullanimi ve dil kullanicisinin dogasi ile 6grenme ve d6gretme
sonuglari Gzerinde olmustur.

Son bélim olan Dokuzuncu Bolimde dikkatler, dil yeterliginin degerlendiriimesi ile ilgili ola-
rak, Basvuru Metninin islevleri Gzerinde yogunlasmaktadir. Bu bdélimde, Ortak Basvuru Metninin
kullanilabilecegi Ug ana yaklagim anlatilmaktadir. Bunlar:

1. Test ve sinavlarin igeriklerinin belirlenmesi,
Hem belirli bir yazili ya da s6zll performansin degerlendiriimesi ile ilgili olarak, hem de
surekli yapilan 6gretmen, arkadas degerlendirmesi ya da kendi kendini degerlendirme
ile ilgili olarak, bir 6grenme hedefine ulasmanin élgttlerin belirtiimesi,

3. Mevcut test ve sinavlarin yeterlik dizeylerinin tanimlanmasi ve bdylece farkli yeterlik
belirleme sistemleri arasinda karsilastirmalar yapiimasina imkan verilmesidir.

Bolim daha sonra degerlendirme izleklerini ytrGtenler tarafindan yapilmasi gereken tercih-
leri ayrintilariyla agiklamaktadir. Secenekler, zit giftler seklinde verilmistir. Her durum igin kullani-
lan terimler acik bir sekilde tanimlanmis ve goéreceli avantaj ve dezavantajlari egitim baglaminda
degerlendirmenin amaci ile ilgili olarak tartisiimistir. Alternatif segceneklerden birini veya digerini
uygulamanin sonuglari da belirtilmigtir.

Bolim, bundan sonra degerlendirmede fizibilite sorunlarini tartismaya ge¢mektedir. Yakla-
sim, kullanigh bir degerlendirme planinin gereginden fazla karmasik olamayacagi prensibine da-
yanmaktadir. Gergek bir sinav k&gidi hazirlanirken ya da test bankasi olusturulurken alinmasi ge-
reken ayrintili kararlarla ilgili olarak 6rnegin, basiimis bir sinav mifredatinda bulunmasi gereken
ayrintilarin miktari konusunda digtunmek gerekir. Degerlendiriciler, 6zellikle s6zIU performansi de-
gerlendirenler, yodun zaman baskisi altinda ¢alismaktadirlar. Ancak oldukga sinirli sayida élgutleri
kullanabilirler. S6z gelimi bir sonraki adimda ne yapacaklari konusunda rehber olsun diye kendi ye-
terliklerini 6lgmek isteyen 6grenicilerin, daha ¢ok zamani olabilir. Ancak onlarin da kendilerini ilgi-
lendiren topyekdn iletisimsel yetinin bilesenleri konusunda segici olmalari gerekir. Bu durum daha
genel bir ilkeyi gostermektedir: Ortak Metin kapsamli fakat onu kullanan herkes secici olmalidir.
Segicilik, “iletisimsel etkinlikler” e iligkin olarak gérdigimuz gibi, genel planda ayristirilmis olan ka-
tegorileri ortadan kaldirabilecek daha basit bir tasnif planinin kullanilmasini gerektirebilir. Diger ta-
raftan kullanicinin amaglari, bazi kategorileri ve uzantilarini 6zel ilgi alanlarinda genigletmeyi ge-
rektirebilir. Bolum, dile getirilen hususlari tartismakta ve yeterlik dederlendirme dlgutleri igin kurulan
bir takim kontrol kurumlari tarafindan benimsenen planlari sunarak tartismayi desteklemektedir.

Dokuzuncu Bélim, (Ornegin, ALTE ve ICC gibi) ulusal ve uluslararasi diizeylerde verilen
sertifika sinavlarinin hedef, igerik, ol¢iit ve izlekleriyle ilgilidir. Birgok kullanicinin sinav yapan ku-
rumlarin saglayacagi bilgiler konusundaki beklentilerini artirmasi, onlarin kamu sinav mifredatlari-
ni daha iyi anlayip kavramalarini saglamaktadir. Bu nokta 6gretmen yetigtiricilerine gore baslangic
egitimi ve hizmetici egitimindeki 6gretmenlerin degerlendirme konusunda bilinglendirilmeleri baki-
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mindan yararli olacaktir. Ancak, 6gretmenler, 6grenicilerinin bigimlendirici ya da duzey belirleyici
olarak butiin diizeylerdeki degerlendiriimelerinden giderek daha fazla sorumlu olmaktadirlar. Og-
rencilerden de 6z degerlendirme yapmalari, 6grenme slreclerini planlamalari veya resmi olarak
gOérmedikleri ama kendilerinin ¢okdilli yetismelerine katkida bulunan dillerdeki iletisim yeteneklerini
rapor etmeleri giderek daha ¢ok istenmektedir.

Simdi Avrupa Dil Portfolyosu’'nun uluslararasi kullanimi tasarlanmaktadir. Portfolyo uygu-
lamasil, ¢ok cesitli diller icerisinde her tlir 6grenme deneyimini kaydederek 6grenicilerin ¢ok dilli ye-
tiye dogru ilerleyislerini belgelendirmeyi mimkuin kilacaktir. Aksi taktirde bu tlir 6grenme deneyim-
leri belgelenmeyecek ve taninmayacaktir. Portfolyo ile 6grencilerin kendi 6z degerlendiriglerine gé-
re her dildeki yetilerini, dizenli bir sekilde glncellenmis raporlarla bildirmeleri ézendirilmektedir.
Portfolyoya konacak her belgenin sorumlulukla ve saydam olarak hazirlanmasi, belgenin inandiri-
cihdi agisindan buylk énem tasimaktadir. Burada Ortak Metne atif 6zellikle yararli olacaktir.

Test gelistirmeyle ve kamu sinavlarinin yonetim ve yurttmesiyle ilgili olanlar, daha ayrintili
bilgi iceren Sinav Sorumlulari Rehberi (CC-Lang(96) 10 rev belgesi) ile baglantili olarak Dokuzun-
cu Boélime basvurabilirler. Test gelistirme ve degerlendirme konusunu ayrintili olarak ele alan bu
rehber, Dokuzuncu Bolimin tamamlayicisi niteligindedir. Rehberde ayrica daha fazla arastirma
icin Oneriler, test maddesi analizi Gzerine bir ek ve terimler icin bir sézlikg¢e bulunmaktadir.
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3.1. ORTAK BASVURU DUZEY BETIMLEYICILERI iCIN OLGUTLER

Ortak Basvuru Metni'nin hedeflerinden birisi de paydaslara (partner), farkli nitelendirme diz-
geleri arasinda karsilastirma yapmalarini kolaylastirmak amaciyla var olan kurallar, testler ve si-
navlarin gerektirdigi yetenek duzeylerini betimleyebilmelerine yardimci olmaktir. Betimleme Se-
masi ve Ortak Basvuru Diizeyleri bu amagla tasarlanmistir. Bunlar bir araya getirilince, kullanici-
larin sistemlerini tanitmak icin yararlanabilecekleri kavramsal bir ¢éziimleme ¢izelgesi olusturur.

3.1.1. Basvuru Duzeyleri Basamagi

Ortak bir ¢gergeve icinde yer alan bir bagvuru dizeyleri basamagi asagidaki dort dl¢iite ya-
nit vermelidir. Bunlardan ikisi betimleme sorunlarindan ve 6teki ikisi de 6l¢i sorunlarindan kaynak-
lanmaktadir.

A. Betimleme sorunlari

A1, Bir ortak basvuru cercevesinin basamaklari, farkl tirlere iliskin durumlarin genel-
lestirilebilir sonuglarini gdéz éntnde bulundurabilmek amaciyla baglam digi olmalidir. Bir
baska deyisle, sdz gelimi 6zgul bir okul gevresi icin bir basamak gelistirip bunu daha sonra-
dan yetigkinlere uygulamamalidir ve bunun tersi de gegerlidir. Bununla birlikte, ortak bir
basvuru basamaginin betimleyicileri, ayni zamanda baglama goére belirginlik niteligi ta-
simali, belirgin baglamlarin her birine baglanabilmeli ve bu baglamlar icinde donusturulebilir
olmalidir — ayni zamanda kullanildiklari iglevlerle de uyum goéstermelidirler. Bu, 6grenenle-
rin farkli kullanim durumlari i¢cinde yapabildiklerini betimlemeyi saglar. Kategoriler, hedef kit-
lenin batanu icinde farkh 6grenen gruplarin ayni baglama katilmasi gerektigi anlamina gelir.

A.2. Ayrica, ginimuzde ulasilabilen kuram ve arastirma bir temel saglama konusunda
elverigli gdrinmese de, betimlemenin dilsel yetiye iligskin kuramlar Uzerinde temellenmesi
gerekir. Bununla birlikte betimleme ve kategorilestirmenin bir kurama dayanmasi gerekir.
Kurama baglanarak betimleme, birlikte yasanabilirlik - uygulamacilarin kolayca ulasabi-
lecegi- niteligi de icermeli ve onlari kendi durumlari igcinde “yetenek”in anlami tGzerine du-
suncelerini derinlestirmeleri yoninde yureklendirmelidir.

B. Olgii Sorunlari
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B.1. Bir ortak bagvuru gercevesi icinde tanimlanmis yetilerin yerlestirildigi basamak de-
recelerinin, bir 6l¢ci kurami (Gzerinde temellenecek bicimde nesnel olarak saptanmalari
gerekir. Bunun amaci, bir temele dayanmayan kurallarin benimsenmesiyle yanliglarin ve bu
yanhglari yapanlarda, 6zel uygulayici gruplarda ya da basvurulan basamaklarda deneysel
dizeneklerin dizgelestiriimesinden kaginmaktir.

B.2. Kabul edilen diizey sayisinin farkli kesimlerdeki ilerlemeyi (progression) yansit-
masi gerekir ama, bu sayinin her ézel durum icin usa yatkin ve kesin bir bigcimde ayirt edi-
lebilecek duzey sayisini agmamasi gerekir. Bu, farkh boyutlarda diizeylerin ya da iki basa-
makl bir yaklasimin benimsenmesi sonucunu dogurabilir; birincisi klasik ortak dizeyler icin
daha dar kapsamli ve daha egitsel olan 6teki de yerel diizeylere yoneliktir.

3.1.2. Kavramlarin Olusturulmasi

Bu dort 6lcutu tam anlamiyla yerine getirmek kolay degildir; ama yararh yonlendirmeler ige-
rirler. Gergekten de bu sezgisel, nitel ve nicel ydntemleri bir araya getirerek basarilabilir. Bu da ge-
nel olarak dil yetenegi basamaklarinin olusturulmasini yénlendiren salt sezgisel yaklagimlarla kar-
sithk olusturur. Sezgisel yontemler, 6zel baglamlar icindeki dizgeler igin yeterli olabilir; ama ortak
bir bagvuru ¢ergevesi s6z konusu oldugunda kisitlidirlar. Sezgisel yaklagimlarda guvenilirlik, 6nce-
likle belli bir diizeye iliskin bir anlatimin éznel olmasi olgusuna dayanir. ikinci olarak farkli kesim-
lerden gelen kullanicilarin, égrencilerinin gereksinimlerine gére farkh bakis agilari olabilecegi olasi-
hgini gézardi etmemek gerekir. Bir test olarak asama dizgesi (échelle), ancak igerisinde iglev tasi-
dig1 kanittanmig baglamlara gore gecerlik tasir. Gegerlilik, —nitel bir ¢dzimleme igeren- surekli ve
kuramsal olarak sonsuz bir suregtir. Dolayisiyla Ortak Basvuru Diizeylerinin ve bunlarin betimleyi-
cilerinin olusturulmasi igin gereken ydontem goreceli olarak kesinlik icermektedir. Burada sezgisel,
nitel ve nicel yontemlerin dizgeli bir bilesimi gergeklestiriimistir. Oncelikle var olan basamakla-
rin icerigi, Ortak Basvuru Metni'nin betimleme kategorileri 1siginda incelendi.

Daha sonra sezgisel bir evre sirasinda bu gere¢ gdézden gegirildi, yeni betimleyiciler yaratildi
ve butin uzmanlarin degerlendiriimesine sunuldu. Bundan sonra 6gretmenlerin segilmis olan be-
timleme kategorilerini taniyip tanimadiklarini ve betimleyicilerin, betimlemeleri gereken kategorileri
yeterince betimleyip betimlemediklerini dogrulamak icin nicel ydéntemlerden yararlanildi. Son olarak
nicel yontemlere gore en iyi betimleyiciler ayarlamasi yapildi. Bu ayarlamanin dogrulugu, baslan-
gigtan bu yana benzeri yontemlerle denetlenmektedir.

Dilsel yetenek betimlemelerinin olusturulmalari ve ayarlanmalarina iligkin teknik sorunlar ek-
te incelenmistir (s. 257 vd.).

o Ek A, basamaklar ve siniflandirma sorunuyla bunlari gelistirmede yararlanilacak yon-
temsel gerceveleri ele almaktadir.

o Ek B, Ortak Bagvuru Diizeylerini ve gesitli egitim kesimleri icinde bunlara denk disen
betimleyicileri gelistirmis olan Isvigre Bilimsel Arastirmalar Ulusal Fonlari projesinin bii-
tundne iligkin kisa bir gérinim sunmaktadir.

e Son olarak, C ve D Ekleri, geng yetiskinlerin kullanimina yonelik betimleyicileri tasarla-
mak ve onaylamak igin, betimleyicilerin ortaya c¢iktigi dénemden baslayarak benzeri bir
yaklagim izleyen esdegerli Avrupa Projelerini sunmaktadir

Ek C, DIALANG Projesi’ni (s. 285) betimlemektedir. Daha genis bir degerlendirme gereci
cercevesinde, DIALANG, Ortak Basvuru Metni'nin betimleyicilerini genisleterek 6z degerlendirme-
ye uyarlamiglardir.

Ek D’de (s. 305), islevsel Ogrenme Esikleri tizerinde gerceklestirilen ALTE (Association of
Language Testers in Europe — Avrupa Dil Degerlendirme Merkezleri Dernegi) Projesi sunulmustur.
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Bu arastirma, yine Ortak Basvuru Duzeyleri’yle iligkilendirilebilecek ¢ok sayidaki betimleyicinin
olusturulmasi ve onaylanmasini saglamistir. Yetiskinler icin belirginlik iceren kullanim alanlarina
gore duzenlendikleri igin bu betimleyiciler Basvuru Metninde yer verilen betimleyicileri butinle-
mektedir.

Ekte sunulan projeler, hem gercek anlamda Ortak Bagvuru Diizeyleriyle hem de betimleyici
orneklerindeki farkli dizeylere yerlestiriimis olan kavramlarla genis bir ilgi ortakligi ortaya koymak-
tadirlar. Bundan, artan sayidaki kanitlarin yukarida deginilen élgitlerin en azindan kismen yerine
getirildigi sonucu gikar.

3.2. ORTAK BASVURU DUZEYLERI

Aslinda dillerin egitiminin diizenlenmesine ydnelik benimsenmis dizeylerin sayisi ve dogasi
konusunda ve sonucun resmi bir bicimde kabul edildigine iliskin (evrensel olmamakla birlikte) genig
bir uzlasiya varildigi sdylenebilir. Tim bunlar, alti genel dizeyli bir basvuru gergevesinin Avrupali
dil dgrenicileri icin belirginlik tasiyan bir egitim uzamini timayle o6rttiigu disincesine olanak tanir.

3.2.1. Alti Dizeyli Bir Bagvuru Cergevesi

1. Girig ya da Kesif Diizeyi (Breakthrough), Wilkins’'in 1978'de yaptigi dnermede “formdil ye-
tenek” olarak adlandirdidi ve Trim'’in ayni yayinda “giris yetenegi’ olarak adlandirdigi kav-
rama denk diiser’.

2. Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Duzeyi (Waystage) Avrupa Konseyi'nde su anda ge-
cerli olan igeriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

3. Esik Diizey (Threshold) Avrupa Konseyi'nde su anda gecerli olan igeriklerin niteliklerini
yansitmaktadir.

4. ileri Diizey (Wantage) ya da Bagimsiz Konusucu, Esik diizey'in Ust diizeyi olarak Wilkins
tarafindan “sinirli kullanimsal yetenek” ve Trimm tarafindan “olagan durumlara ugun yanit’
biciminde tanimlanmistir.

5. Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek, Trim tarafindan “etkin yetenek” olarak
sunulmustur ve Wilkins’e géreyse daha karmasik etkinlik ya da incelemelerin gerceklesti-
rilmesine uygun ileri bir yetenek dlizeyine denk duser.

6. Ustalik (Trim: “bdtincdl ustalik’; Wilkins: “bltlincdl kullanimsal yetenek”, ALTE basamak
dizgesi iginde en ylksek diizeyin incelenmesine denk duser. Birgok dil profesyonelinin ulas-
tig1 daha da Ust dizey kiltUrlerarasi diizey de buraya katilir.

3.2.2. Ug Genel diizeyli bir agag gosterimi

Bu alti dizey incelenirse, temel dlzey, ara dizey ve ileri dlizey bigimindeki bilinen bélim-
lemenin Ustliinde ya da altinda kalan yorumlara denk diistiikleri gérilir. Ustelik, Avrupa Konseyi'nin
koydugu basliklar (s6z gelimi Waystage, Vantage) geviriye yatkin gériinmemektedir. Bu nedenle,
Onerilen dizge, baslangi¢ icin A, B ve C olarak ui¢ genel diizeyli bir bolimlemeden yola g¢ikarak
‘st metin” tlriinden bir aga¢ gosterimini benimser:

" Trim, J.L., 1978 Some Possible Lines of Development of an Overall Structure for a European Unit Credit Scheme for Foreign Language Learning by
Adults,, Avrupa Konseyi, 1979.
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Giris ya da
Kesif

A

Temel Diizey Kullanici

/N

B

Ara Diizey Kullanici

/N

C

ileri Diizey Kullanici

/N

A1 A2 B1 B2 C1 Cc2
Ara ya da temel Esik Diizey lleri ya da Ozerk Ustalik
gereksinim Bagimsiz
Sekil 1
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3.3. ORTAK BASVURU DUZEYLERININ SUNUMU

Ortak bir bagvuru noktalarinin olugturulmasi, hicbir bicimde duzeyler dizgesini dizenlemek
ve betimlemek Uzere farkli egitbilimsel kiltirlere baglanan farkl kesimlerin yapabilecedi secimlere
sinir getirmez. Boylelikle, ortak basvuru noktalarinin kesin bir bicimde dile aktariimasi, betimleyici-
lerin kaleme alinmasinin zaman iginde, betimlemelere lye devletlerin ve bu alanda yetkin kurulus-
larin deneyimlerinin de katiimasi 6l¢cistnde gelisecegdi beklentisi dogabilir.

Ayrica, ortak basvuru noktalarinin farkli amaglar icin farkl bicimlerde sunulabilmesi de arzu-
lanir (bk. 8.3). Kimi durumlarda, Ortak Basvuru Dlizeylerinin timuntn bir bilesim belgesi
icinde 6zetlenmesi de uygun duser. Bu tirden yalinlastiriimis bir “bGtincidl” sunum uzman olmayan
kullanicilarla dizgeye iliskin iletisimi kolaylastiracak ve egitmenlerle program tasarimcilari igin yon
gOsterici olacaktir.

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir gaba géstermeksizin an-
layabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve s6zlu olgu ve kanitlari tutarli bir
C2 bicimde Ozetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir bigimde, son de-
rece akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve karmasik konularla
baglantili ince anlam farklihklarini ayirt edebilir.

ILERI DUZEY Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamag@i anlayabilir ve
KULLANICI ortuk anlamlari kavrayabilir. S6zcuklerini uzun uzadiya aramak zo-
runda olmaksizin dogal ve akici bir bicimde kendini ifade edebilir.
C1 Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami iginde dilini esnek ve et-
kin bir bicimde kullanabilir. Karmasik konularda acik ve dizgeli bir bi-
cimde kendini anlatabilir ve dizenleme, eklemleme ve sdylem bagda-
sikh@i gerecleri Gzerindeki denetim glictini gosterebilir.

Uzmanlik alanina iligkin teknik bir tartisma da dahil olmak Uzere kar-
masik bir metin igcindeki somut ya da soyut konularin 6zinU anlayabi-
lir. Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki icin bir gerilim
icermeyen bir konusma turiinden durumlarda belli bir dogallik ve ra-
B2 hatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi icinde kendini
acik ve ayrintili bir bicimde dile getirebilir, glincel bir konuya iliskin go-
rus bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileye-
ARA DUZEY bilir.

KULLANICI

Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik
seyler s6z konusu ana konulari anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir
bdlgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilasilan durumlarin cogunda
B1 sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular zeri-
ne yalin ve tutarli bir sdylem Uretebilir. Bir olayi, bir deneyimi ya da bir
dist anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir di-
stinceye iliskin gerekceler ya da agiklamalari kisaca dile getirebilir.

Tek cimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve ki-
sisel bilgiler ve aile bilgileri, alisverisler, yakin gevre, is) iligkili olarak
siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve aligilagelen konular

A2
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TEMEL DUZEY

Uzerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve
bildik etkinlikler gcergevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢ev-
resini yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk

KULLANICI disen konular anlatabilir.
Siradan ve gundelik deyiglerle somut gereksinimleri karsilamayi he-
defleyen son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular
A1 —Ornegin oturdugu vyer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb. lizerine—
ayni tirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi ya-
vas yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak bicimde konusu-
yorsa, basit bir bicimde iletisim kurabilir.
Tablo 1 — Ortak Yetenek Diizeyleri — Bitiinciil Basamak
A1 A2 B1
Acik ve uygun bir dil kul-
g L Beni yakindan ilgilendi- | lanildiginda ve is, okul,
Eger karsimdaki kigiler | "\ o1\ llara iliskin (séz | eglence, vb. gibi bildik ko-
yavag yavag ve anias- gelimi kendim, ailem, a- | nular s6z konusuysa, te-
A lir bicimde konusuyor- . ’ T R
) . ligveris, yakin cevre, ig) | mel 6geleri anlayabilirim.
sa, kendimle, ailemle 9 - .
anlatimlari ve sikligi son | Goéreceli olarak yavas ve
N ve somut ve yakin ¢ev- . 2
) derece ylksek bir séz | tane tane konusulmasi
rem konusundaki kolay < y o .
. e .~ | dagarcigini anlayabilirim. | durumunda guncel olaylar
L | Dinlemek sOzcukleri ve ¢ok bili- g - .
S .. | Gazete ilanlarinin yalin | ve kisisel veya mesleki
nen deyisleri anlayabili- o N .
A Am ve basit iletilerin temel | olarak ilgimi ¢eken birgok
' anlamini kavrayabilirim. | radyo ve televizyon yayi-
M ninin 6zdnu anlayabilirim.
Kisa ve ¢ok yalin metin- | Temelde gundelik ya da
A Bildik isimleri, s6zclk- | leri okuyabili-im. Rek- | meslegime iligkin bir dilde
leri ve ¢ok basit, s6z | lam, prospektis, menl | kaleme alinmig metinleri
K gelimi ilanlarda, afigler- | ve tarife gibi gundelik | anlayabilirim. Olaylara
de ya da kataloglarda | belgelerde ongoérilen | iliskin betimlemeleri, duy-
Okumak N : N C " o L
yer alan climleleri an- | 6zel bir bilgiyi bulabilir | gularin betimini ve kisisel
layabilirim. kisa ve yalin kisisel mek- | mektuplarda yer alan di-
tuplar anlayabilirim. lekleri anlayabilirim.
Karsimdaki konusucu- Konustugum yabanci dilin
K nun cumlelerini daha | Bildik konu ve etkinlikler- | kullanildigi bdlgeye yapti-
yavasca yinelemeyi | de yalin ve dolaysiz bilgi | §im bir yolculuk sirasinda
(o) veya yeniden olustur- | aligverisinden baska bir | karsilagilabilecek durum-
may! ve sQylemeye ga- | sey gerektirmeyen basit | larin bircoguyla basa ¢I-
N hstigim seyi dizeltmeyi | ve alisilagelen, etkinlikler | kabilirim. Bir hazirlik yap-
Bir konugma- | kabul etmesi kosuluyla | sirasinda iletisim kurabili- | maksizin, bildik ya da ki-
U | ya katilmak basit bir iletisim kurabi- | rim. Genel olarak bir ko- | sisel ilgi alanima giren ve-
liim. Basit sorular, bil- | nusmay! yeterince anla- | ya gundelik yasama iligkin
S dik konular ya da do- | masam da c¢ok kisa ileti- | (6rnegin aile, bos zaman
laysiz bir gereksinim | sim aligverisinde bulu- | etkinlikleri, is, seyahat ve
M duydugum seyler Gze- | nabilirim. guncel olaylar) bir konus-
rine sorular sorabilir ve maya katilabilirim.
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bu tlrden sorular ya-

Oturdugum vyeri ve ta-
nidigim kigileri betim-
lemek igin basit deyim-
ler ve timceler kulla-

Ailemi ve &teki kisileri,
yasam kosullarimi, egi-
timimi ve glincel ya da
yakin mesleki etkinligimi
yalin 6gelerle betimle-
mek icin bir dizi cimle-
den ya da anlatimdan
ya-rarlanabilirim.

Deneyimleri ve olaylari,
duglerimi,  beklentilerimi
ya da amaglarimi anlat-
mak Uzere endimi basitce
ifade edebilirim. Goérlgle-
rime veya projelerime ki-
sa gerekceler ve acikla-
malar getirebilirim. Bir Oy-
klyu ya da bir kitabin ve-
ya bir filmin dolantisini
anlatabilirim ve tepkilerimi
dile getirebilirim.

Basit, kisa, ér-negin bir
tatil karpostal yazabili-
rim. Bir sorus-turmaya
iliskin kisisel ayrintilari
verebilirim, s6z gelimi
adimi, ulusumu ve bir
otel kayit formuna ad-
resimi yazabilirim.

A
nitlayabilirim.
K | Sozlii olarak
O | kesintisiz ko-
N nusmak
U
S nabilirim
M
A
K
Y
A Yazmak
V4
M
A
K

Basit ve kisa not ve me-
sajlar yaza-biliim. Cok
basit kisisel bir mektup,
ornegin  bir  tesekkur
mektubu yazabilirim.

Bildik ya da beni kigisel
olarak ilgilendiren konu-
larda yalin ve tutarli bir
metin yazabilirim. Dene-
yimleri ve izlenimleri be-
timlemek icin kisisel mek-
tuplar yazabilirim.

Tablo 2 — Ortak Yetenek Diizeyleri — Ozdegerlendirme Gizelgesi

B2

C1

C2

Oldukga uzun konferans ve soy-
levleri anlayabilirim ve hatta ko-
nuyu gdreceli olarak biliyorsam
karmasik bir gortsu izleyebilirim.
Guncel olaylara iliskin televizyon
yayinlarinin ve haberlerin birgo-
gunu anlayabilirim. Evrensel dil-
lerdeki filimlerin birgogun anla-
yabilirim.

Acik bir bicimde yapilandiril-
mamis ve gegis yerleri értik
kalmis olsa bile uzun bir sdyle-
vi anlayabilirim. Televizyon ya-
yinlarini ve filmleri fazladan bir
caba gostermeksizin anlayabi-
lirim.

ister yiiz yiize isterse medyada ve

hizl konusuldugunda &zel bir si-
veyi taniyacak zamanim olmasi
kosuluyla, s6zlu dili anlamada
higbir glclikle karsilasmadan
anlayabilim.

Yazarlarinin 6zel bir tutum ve
belli bir bakis acisI benimsedigi
¢agdas sorunlar Uizerine yazilmis
makaleleri ve tutanaklari okuya-
bilirim. DUzyazi biciminde kale-
me alinmis bir yazinsal metni an-
layabilirim.

Uzun, karmasik, olgusal ve ya-
zinsal metinleri anlayabilirim ve
bicem farklliklarini degerlendi-
rebilirim. Uzmanlik alanlarinda
yazilmis ve alanimla ilgili ol-
masa bile uzun teknik yénerge-
leri anlayabilirim.

Ozde ve bigimde soyut hatta kar-
magik olsa bile her tirden metni,
s6z gelimi bir el kitabini, bir uz-
manlik makalesini ya da yazinsal
bir yapiti glclik ¢ekmeksizin oku-
yabilirim.
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Bir anadili konusucusuyla sira-
dan bir etkilesimi olanakli kilan
dogallik ve rahatlik derecesinde
konusabilirim. Bildik durum-larda
bir konusmaya etkin bir bigimde
katilabilir, gérislerimi sunabilir ve
savunabilirim.

Sozciiklerimi uzun uzadiya
aramak zorunda kalmaksizin
dogallikla ve akici bir bigimde
kendimi ifade edebilirim. Top-
lumsal ya da mesleki iligkiler
icin dili esnek ve etkin bir bi-
¢imde kullanabilirim. Dusunce-
lerimi ve goruslerimi kesinlik
icinde dile getirebilirim ve ko-
nusmalara uygun durumlarda
mudahale edebilirim.

Her tlrli konusmaya ya da tar-
tismaya zorlanmadan katilabilirim
ve konugtugum dile 6zgu deyisler
ve glindelik sdylenislerde de son
derece rahatimdir. Kendimi akici
bir bicimde dile getirebilirim ve in-
ce anlam ayirtilarini kesinlik icinde
dile getirebilirim. Guglukle kargi-
lasmam durumunda bu sorunun
anlasiimamasi icin gerekli ustalik-
la s6zimun basina dénebilirim.

ilgi alanlarima iligkin olarak genis
bir konu dizisi icinde anlatmak is-
tediklerimi acik ve ayrintili bir bi-
¢imde dile getirebilirim. Guncel
bir konuyla iligkili olarak bir bakis
acisi gelistirebilir ve farkh olasi-
hklarin GUstUnldklerine ve sakin-
calarina iliskin agiklama getirebi-
lirim.

Karmasik konularin acik ve ay-
rintili betimlemelerini, bunlara
bagli konularla butiinlestirerek,
kimi noktalari geligtirerek ve
s0z aldigimda bunlari uygun
bir bicimde tamamlayarak su-
nabilirim.

Bir betimlemeyi veya acik ve akici
bir fikri baglama uyarlanmig bir
Uslup icinde sunabilirim, mantiksal
bir sunus olusturabilirim ve dinle-
yicime, 6nemli noktalari belirle-
mesinde ve animsamasinda yar-
dimci olabilirim.

iigi alanlarimla iligkin olarak ge-
nis bir konu dizisi i¢inde agik ve
ayrintill metinler yazabiliim. Bir
bilgi aktararak ya da belli bir go-
ruse iliskin olarak bu goéris dog-
rultusunda ya da karsit gerekge-
ler sergileyen bir deneme ya da
tutanak yazabilirim. Olaylara ve
deneyimlere iligkin kisisel goris-
lerimi vurgulayan mektuplar ya-
zabilirim.

Acik ve yapilandiriimis bir me-
tin icinde dustncelerimi dile
getirebilirim ve bakis agimi ge-
listirebilirim. Bir mektupta, bir
denemede ya da bir tutanakta
Onemli gordugum noktalari
vurgulayarak karmasik konula-
ri kaleme alabilirim. Aliciya uy-
gun bir Uslup benimseyebilirim.

Acik, akici ve Uslup bakimdan ko-
sullara uyarlanmig bir metni kale-
me alabilirim. Okurun énemli nok-
talari kavrayip belleyebilmesine
olanak taniyacak acik bir kurgu
iceren mektuplar, raporlar ya da
karmasik makaleler yazabilirim.
Bir mesleki yapiti veya yazinsal
bir yapiti yazili olarak 6zetleyebilir
ve elestirebilirim.

Tablo 2 — Ortak Yetenek Diizeyleri — Ozdegerlendirme Cizelgesi

KAPSAM DUZELTIM RAHATLIK ETKILESIM TUTARLILIK
Dasuncelerinin, | Dikkati baska bir | Dogal bir sOy- | Diga yansiyan bir | Duzenleyici
ince anlam ayrin- | noktaya odak- lem iginde, gli¢- | caba olmaksizin yapilari ve
tilarini  vurgula- | lanmis olsa bile [Gkleri savustu- | dil disi ve titremsel | baglanti s6z-

C2 | masini, ayirma- | (6rnegdin bir seyi rarak ya da din- | belirtileri kullana- cukleriyle dteki
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sinl ya da aclk- | planlama ya da leyicinin farkina | rak rahatca ve be- | eklemleme
likla  aktarabil- | baskalarinin tep- | varmamasi igin | ceriyle etkilesime | 6delerine iliskin
mesini saglayan | kilerinin gézlem- yeterince bece- | girebilir. ister s6z genis bir diz-
dilsel bigimler al- | lenmesi), karma- | rikli bir bicimde | alma dizleminde | geyi eksiksiz
tinda dile getiril- | sik bir dilde yUk- odunleyerek isterse gdnderim- | ve uygun bir
mesi konusunda | sek bir dilbilgisel- | uzun uzun, do- | de bulunma ve bicimde kulla-
son derece genis | lik derecesini gal bir sdéylem | imalarda tamamen | narak tutarl ve
esneklik gosterir. | elinde bulundurur. | icinde  kendini | dogal bir bicimde | 6zenli bir sdy-
Ayrica o dile ilis- ifade edebilir. sOz aligverisine lem Uretebilir.
kin deyislerde ve katilabilir.
bildik anlatimlar-
da yeterince us-
talasmistir.
Genel, egitsel, Yiksek bir dilbil- | Neredeyse bir Sdzlerine giris ola- | Yapilastirma
mesleki ya da gisellik duzeyini gug harcamak- | rak, s6z almak ya | ve eklemleme-
bos zaman etkin- | korur; dizgesel sizin kolaylikla | da dislUndugu si- | ye iliskin dilsel
C1 | likleri gibi genis yanhslar azdir, ve dogal bir bi- | rada s6zu elinde araclarin dene-
bir konu dizisi saptanmalari gi¢- | ¢cimde kendini tutmak amaciyla timli bir kulla-
icinde, sdylemek | tir ve ortaya ¢ik- | dile getirebilir. zaman kazanmak | nimini ortaya
istedigi konuda tiklarinda konu- Yalnizca kav- icin yaygin soy- koyarak acik,
kendini kisittama | sucu kendi kendi- | ramsal olarak lemsel iglevler da- | akici ve yete-
zorunlulugu sine duzeltir. gug bir konu garcigindan uygun | rince yapilasti-
duymaksizin, soylemin dogal- | bir anlatimi sege- | rilmig bir metin
aclk ve uygun bir hgini ve akicili- | bilir. Uretebilir.
dizeyde dile ge- gini bozabilir.
tirebilmesine
olanak taniyan
anlatim bigimini
secebilecegi ge-
nis bir séylem di-
zisine sahiptir.
B2+
Acik betimleme- | Oldukga yuksek Oldukga duzenli | Yeri geldiginde Uzun bir s6z
ler yapabilmek, bir dilbilgisel de- bir akicilikla g6- | s6zln insiyatifini alis sirasinda
B2 | bakis acgisini dile | netim dlzeyi or- rece olarak eline alabilir ve kimi “sigrama-
getirebilmek ve taya koyar. Yanlis | uzun bir ko- heniz incelikle lar” ortaya clk-
sozcuklerini goz- | anlamalarla so- nusma yapabi- | olmasa bile bir ko- | sa bile timce-
le goérlnur bir bi- | nuglanan yanhslar | lir; yapilar ve nusmayi gerekti- lerini agik ve

¢imde aramaksi-
zin bir uslamla-
ma gelistirebil-
mek icin oldukca
genis bir dil dizi-
sine sahiptir.

yapmaz ve genel-
likle yanhslarini
kendi kendine dU-
zeltebilir.

deyigleri arar-
ken duraksama-
lar yapsa da,
uzun duraklarla
pek karsilasil-
maz.

ginde sonuglandi-
rabilir. Bildigi ko-
nularda, anladigini
dogrulayarak,
bagkalarindan
yardim alarak, vb.
tartismayi rahatlik-
la sUrdurebilir.

tutarli bir sOy-
leme baglamak
icin sinirh sa-
yida eklemleyi-
ci kullanabilir.
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B1+

Aile, bos zaman Ongc’jrijlebilen Ozellikle uzun, | Bildik ya da kigisel Bir dizi kisa,
etkinlikleri ve ilgi | durumlarda sik- | serbest Gretim | ilgi alanlarina giren | yalin ve ayrik
alanlari, is, yol- likla karsilasilan | kesitleri icinde | konularda bag basa | dgeyi bir dizi
B1 | culuklar ve gin- | yapilar ve “se- soylediklerini surdirtlen bir ko- gizgisel zincir-
cel olaylar gibi malar” dagarci- dizeltmek ve nusmayi ylreklen- | leme dizilis
konularda kimi gini oldukca sozculklerle direbilir, destekle- icinde bagla-
duraksamalar ve | diizgln bir bi- cumlelerini yebilir ve sonlandi- | yabilir.
dolaylamalara ¢imde kullanabi- | aramak igin rabilir. Karsilkl an-
karsin basaril lir. yaptigi duraklar | lasiimayi dogrula-
iletisim kurabil- oldukga belirgin | mak icin birisinin
meK igin yeterin- olmakla birlikte | sdyledigini ya da bir
ce dilsel olanak- anlasihr bir sGy- | bolimanu yinele-
lara ve sdzcuk lem ortaya ko- | yebilir.
dagarcigina sa- yabilir.
hiptir.
A2+
Glndelik yasa- Basit yapilari Tdmcelerini Sorulara yanit ve- Sozciik dbek-
min ve guncel dogru bicimde yeniden kurma | rebilir ve yalin bildi- | lerini, “ve”,
A2 olaylarin basit kullanabilirama | girisimleri, du- | rimlere tepki verebi- | “ama” ve
durumlariyla si- | temel dizgesel raklar ve yanlis | lir. Konuyu izledigini | “gUnkd” gibi
nirli bir bilgiyi ile- | yanhglari hala timce kurulus- | gdsterebilir ama yalin baglaglar
tebilmek igin bel- | dizgeli bir bigim- | lari belirgin ol- | konugmayi tek ba- | araciligiyla
lege yerlestiriimis | de yapmaktadir. | makla birlikte sina surdurebilecek | birbirine bag-
temel yapilardan, kisa bir s6z alis | kadar anladigina layabilir.

birkac s6zcuklik
Obeklerden ve
kalip anlatimlar-
dan yararlanir.

icinde istedigini
anlatabilir.

pek seyrek tanik
olunur.
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Ozel somut du-
rumlara iliskin

Kimi s6ézdizimsel
yapilar ve ezber-

Sozcikleri
bulmak, en az

Basit konulara yanit
verebilir ve kisisel

Sdzcik ya da
sbzcuk 6bek-

A1 temel bir s6z da- | lenmis bir dagara | bilineneleri ses- | ayrintilar Gzerine lerini “ve” ya
darcigi ve yalin iligkin basit dilbil- | letmek ve ileti- | soru sorabilir. Yalin | da “Gyleyse”
anlatim olanakla- | gisel bicimler simi dengele- bir etkilesime girebi- | tirinden en
rina sahiptir. Uzerinde sinirli mek igin birgok | lir ama iletisim tG- temel baglac-

bir denetime sa- | durak yapsa bi- | muyle agir bir akis | lar araciligiyla
hiptir. le gok kisa, tek, | icinde yinelemelere | baglayabilir.

ve dizeltmelere
baglidir.

genellikle kalip-
lagsmis anlatim-
lari basarabilir.

Tablo 3 — Ortak Yetenek Diizeyleri — S6zlii Dilin Kullaniminin Nitel Gorliniimleri

Bununla birlikte, 6grenenlere, 6gretmenlere ve egitim gergevesi icinde yer alan 6teki kulla-
nicilara pratik bir hedef yoninde rehberlik etmek amaciyla kuskusuz daha ayrintili bir bitincl
goOrus gerekecektir. Bu genel gorinus, alti diizeyin her birinde dilin temel kullanim kategorilerini
gOsteren bir gizelge bigiminde sunulabilir.

Tablo 2 6rnegi, alti diizeye dayali bir 6zdegerlendirme gerecinin taslagini olusturmaktadir.
Amaci, yetenek dizeylerine iligkin bir 6zdegderlendirme yapabilmeleri i¢in daha ayrintili betimleyici-
leri bir denetim listesinin hangi duzeyinde arayabileceklerini 6grenenlere temel dil yetilerini bulma-
larinda yardimci olur.

Bambagka bir amag igin bir diizeyler dizisi ve belli bir kategoriler butini Gzerinde odak-
lanmasi yeglenir. Dizeyler ve kategoriler yelpazesini belli bir hedef icin gereksinim bulunan dizey-
ler ve kategorilere indirgeyerek bunlara daha fazla ayrinti eklenebilir; diizeyler ve kategoriler daha
gelistiriimis olacaktir. Bu ayrinti diizleminde bir moduller butliiniinlin ana gizgileri bir bagkasiyla kar-
silastirilacak ve boylelikle de Basvuru Metnine gore konumlandirilacaktir.

Buna segenek olarak, iletisimsel etkinlik kategorileri belirleyecek yerde, bundan
cikarsanabilecek iletisimsel dil yetileri goruntusu Uzerinde bir performans degerlendirmesi yapi-
labilir. Tablo 3 s6zlU yetiyi dederlendirmek icin tasarlanmistir. Dilin kullaniminin farkli nicel goéri-
ndmleri Gzerinde yogunlagsmaktadir.

3.4. BETIMLEME ORNEKLERI

Ortak Basvuru Dlizeylerini tanitan Ug tablo, Ek B’de betimlenen bir arastirma projesi sira-
sinda Avrupa Ortak Bagvuru Metni icin tasarlanmis ve onaylanmis bir “betimleme 6rnekleri”
bankasr’'ndan yola cikilarak 6zetlenmistir. Bu dizeylere iliskin belirlemeler, genis bir 6grenen kitlesi
tarafindan yapilan degerlendirme sirasinda gergeklestirilen yorumlama bigimlerinin ¢ézimlenme-
siyle matematiksel olarak ayarlanmigtir.
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Bunlardan yararlanma bigimlerini kolaylastirmak icin betimleyici basamaklari dizisi, 4. ve 5.
Bolumlerdeki betimleyici gizelgenin belirgin kategorileriyle karsilastiriimigtir. Betimleyiciler, asagida
yer verilen betimleme cizelgesinin Ug Ust kategorisine gdnderme yapmaktadir.

3.4.1. Betimsel Gizelgenin Ust Kategorileri
iletisimsel Etkinlikler

“Yapabilme yetileri’nin betimleyicileri, alimlama, karsilikli etkilesim ve iiretim igin
vardir. Her dlzeyin tim alt kategorileri igin betimleme s6z konusu olamaz; ¢linki belli bir yetenek
dizeyine ulasiimadikga kimi etkinlikler gerceklestiriliemez, buna karsin kimi etkinlikler de belli bir
diizeyin Ustiinde bir hedef olmaktan ¢ikar.

Stratejiler

“Yapabilme yetileri’nin betimleyicileri, iletisimsel etkinliklerin gerceklesmesinde uygula-
maya konulan kimi stratejiler icin 6nerilmistir. Stratejiler, 6grenenin olanaklariyla bunlari kullanarak
yapabilecekleri (iletisimsel etkinlikler) arasinda birlesme noktasidir. Ug ilke: a. eylemin planlanma-
sl, b. kaynaklarin dengesi ve uygulama sirasinda eksikliklerin dengelenmesi ve, ¢. Sonuclarin
denetimi ve gerektiginde 6dinlenmesi, Uretim ve karsilikli etkilesim stratejilerini inceleyen 4. Bo-
[im’Un kesimleri icinde betimlenmistir.

Dilsel iletisim Yetileri

Ayarlamalari yapilmig betimlemeler dilsel yetiyle iletisimsel yetinin ve toplum dilbilimsel
goranidmleri icin 6nerilmigtir. Oyle gértniyor ki yetinin kimi gérinimleri her diizeyde gegerli bir ta-
nimlamaya konu olusturmazlar; bir anlam tagidiginda ayrimlagtirmalara gidilmigtir.

Betimleyici Ozgiil Niteliklerin Belirlenmesi

Genel bir gorinim kazandirmak igin betimleyiciler butunselliklerini korumak zorunda-
dir; mikro-islevlerin, dilbilgisel bicimlerin ve sézcuk dagarciginin ayrintili listesi, ele alinan her dil
icin dilsel dzellikler icinde sunulmustur (Ornegin Threshold Level 1990). Basamaklar iginde betim-
lenen iletisimsel etkinlikleri gerceklestirmek icin gerekli islevlerin , kavramlarin dilbilgisinin ve s6z-
cuk dagarciginin ¢ézimlenmesi, yeni dilsel 6zellik takimlarinin gelistiriimesi slrecinin bir pargasini
olusturabilirler. Boylesi bir moddl icinde yer verilen genel yetiler (s6z gelimi diinyanin taninmasi,
biligsel yetiler) benzeri bir listenin konusunu olusturabilir.

4. ve 5. Bolumlerdeki metne iliskin betimleyiciler

o Dile getiriligleri bakimindan, yeterlik diizeylerinin tanimi alaninda arastirma yapan ¢ok
sayida drgutin deneyimine dayanir.

e a. yazarlar grubunun kuramsal ¢alismasi, b. var olan yetenek basamaklarinin ¢ézim-
lenmesi ve , c. 6gretmenlerle birlikte yonetilen atélyeler arasindaki karsilikh etkilesim
araciligiyla, 4. ve 5. Bélimlerde sunulan érneklerle esanli bir bigcimde gelistirildi. 4. ve 5.
Bdlimlerde sunulan kategori butiiniini tim0 kapsayici bir bigimde icermese de, betim-
leyiciler bir betimleyiciler bitlininl neye benzeyebilecegine iligkin bir fikir verebilir

o Ortak Basvuru diizeyleriyle uyumlu hale getirilmigtir.

- A1 (Breakthrough): Baslangi¢ ya da kesif dizeyi
- A2 (Waystage): Ara diizey ya da iletisimden Kopmama Diizeyi
- B1 (Threshold): Esik Diizey
- B2 (Vantage): ileri Diizey ya da Bagimsiz Kullanici Diizeyi
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- C1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey
- C2 (Mastery): Ustalik Dlzeyi

o Ek A’da dile getirilen betimleyicilerin bigimlerine iliskin kriterlere yanit verirler; bu betim-
leyicilerin her biri, bdylece kisa agik ve saydamdir ve olumlu yonde kaleme alinmiglar-
dir, tanimlanmis 6zerk seyleri betimlerler, bir baska deyisle yorumu bagka betimleyicile-
re bagli degildir.

o Egitimin cesitli kesimlerinde anadilini 6greten ya da 6gretmeyen ve c¢ok farkli mesleki
egitim ve deneyim profillerine sahip egitmen dbeklerince acgik, yararli ve belirgin olarak
nitelendiriimislerdir. Oyle goriinlyor ki egitmenler, binlerce rnek temeli (izerinde atolye
calismalar sirasinda ayrintili bir bigimde gelistirilen takimlar igindeki betimleyicileri an-
lamaktadir.

e Ortadgretimin ilk ve ikinci gevrimindeki, teknik 6gretim ve yetigkinlerin egitimindeki 6g-
rencilerin ediminin betimlemesine uyarlanmistir. Boylelikle gercekgi hedefler olusturabi-
lirler;

o Geregince belirtiimis birkag istisna diginda ortak bir basamaklanim Uzerinde “nesnel
olarak ayarlanmiglardir’. Bu, basamaklanim betimleyicilerinin blyuk bir kesiminin yeri-
nin yalnizca yazarlarin goruslerini degil, 6grenenlerin kazanimlarini degerlendirmek
uzere yapilan yorumlarin bigiminden kaynaklandidi anlamina gelir.

o Dillerin 6gretiminde sureklilik amaciyla oélgitlendiriimis bir dederlendirme ortaya koya-
bilmek igin esneklikle kullanilabilecek bir dlgutler bankasi olustururlar. Yerel deneyim
amaciyla tasarlanmis ve/ veya yeni hedefler takimi hazirlamak Gzere kullanilan yerel
dizgelerle iligkilendirilebilirler.

TUmu kapsayici olmasa ve de ayarlama kurumsal ortamda tek bir yabanci dil 6gretimi bag-
lamina (kuskusuz ¢okdilli ve ¢ok kesimli) gére yapilmis olsa bile burada sunulan bitin, esnek ve
tutarhdir.

Esnek: Bu ayni betimleyiciler takimi —burada oldugu gibi— genis, Rischlikon Sempozyu-
mu sirasinda tanimlanmis, Avrupa Komisyonu’nun DIALANG projesi (bakiniz Ek C) ile ALTE (ba-
kiniz Ek D) tarafindan kullanilan “bilinen dizeyler ¢gevresinde” dizenlenebilir. Ayrica, dar “egitsel
dizeyler” olarak da ortaya ¢ikabilirler.

Tutarh: igerik bakimindan: Farkli tanimlayicilarca kapsanan benzer ya da dzdes égeler,
basamaklanim Gzerinde ayni degerle ortaya ¢ikarlar. Genis bir 6lcide bu degerler, ayni zamanda
kaynak olarak kullanilan yetenek basamaklari tasarimcilarinin niyetlerini dogrular. Yine dyle goru-
ndyor ki bu basamaklar Avrupa Konseyi'nin belirlemeleri ve DIALANG ile ALTE’nin (Association of
Language Testers in Europe) énerdigi dizeylerle uyum igindedir.

3.5. AGAC GOSTERIMLI BiR YAKLASIMIN ESNEKLIGI

A1 duzeyi (Giris ya da Kegif, Breakthrough), kugkusuz, dili Uretebilme yetenegi icinde ta-
nimlanabilecek en temel “dizey”dir. Bununla birlikte, bu noktaya gelmeden 6nce 6grenenler, son
derece sinirl dilsel yetenek dizisi iginde gereksinimlerine denk dusen belli sayida 6zel etkinligi ba-
sariyla gerceklestirebilirler.

isvigre Bilimsel Arastirma Ulusal Fonu'nun 1994-1995te yaptigi, betimleyici 6rnekleri tasar-
layip ayarlamalarini yapan anket, A1 Dlzeyinin tanimi iginde kapsandigi varsayilabilen tek tek et-
kinliklerin gergeklestiriimesiyle sinirli bir dil kullanimini saptadilar. Ornegin, genglerle ilgili kimi du-
rumlarda bu “sinir’1 yalitmak yararl gibi gértnebilir.
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Asagidaki betimleyiciler, A1 dizeyinin altinda siniflanan ama yeni baslayanlar icin yararli
hedefler gibi gorulebilen yalin ve butlncul etkinliklere gdnderme yaparlar.

o Dilsel iletiyi parmagiyla ya da baska bir hareketle gosterebilirse, basit bir alisveris yapa-
bilir.

Gun, saat ve tarihi sdyleyebilir ve sorabilir.

Basit bir bicimde selamlama yapabilir.

“Evet, hayir, 6zur dilerim, litfen, affedersin” diyebilir.

Adini, adresini, milliyetini ve medeni durumunu yazabilecegi basit bir formu doldurabilir.
Basit bir kartpostal yazabilir.

Burada, turist konumunda “gercek yasam”a 6zgu gergek etkinlikler s6z konusudur. Okul or-

taminda, farkl ya da tamamlayici, dilin 6zellikle ilkokulda oyunsu gérinimlerini kapsayan bir “egit-
sel” etkinlikler listesi akla gelebilir.

Ustelik, isvicre’de gerceklestirilen arastirmanin bu deneysel sonuglari, tutarli ve az cok esit
dokuz dizeyli bir basamagi 6nermektedir (bakiniz sekil 2). Bu basamak A2 (Aradiizey ya da Temel
Gereksinim Diizeyi) ile B1 (Esik Diizey), B1 ile B2 (lleri Diizey ya da Bagimsiz Kullanici Diizeyi)
ve B2 ile C1(Ozerk Diizey ya da Etkin islemsel Yetenek) arasinda evreler énermektedir. Daha dar
kapsaml dizeylerin var olabilmesi 6grenme durumunda yararlidir ama degerlendirme durumu
icinde daha genis, Uzerinde uzlagsmaya varilmig dizeylerle bagintilandiriimigtir.

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
A1 A2 B1 B2 C1 Cc2
A2+ B1+ B2+
Sekil 2

Betimleyici érneklerinde “6l¢utlendirilmis duzeyler” (6rnegin A2 ya da A2.1) ve ‘“ileri dizey-
ler” (Ornegin A2+ ya da A2.2) ayirt edilir. “S6zIi genel anlama” basamagindan alinmis Tablo 4’te
oldugu gibi yatay bir cizgiyle birbirlerinden ayriimiglardir.

Soyleyis bigciminin acik ve konugsma hizinin yavas olmasi kosuluyla somut gereksinimlere
yanit verecek kadar anlayabilir.
A2

Dolaysiz oncelik alanlarina iligkin anlam tagiyan deyis ve sdzcukleri anlayabilir (6rnegin,
temel kisisel ve aile bilgileri, aligveris, yerel cografya, is).

Tablo 4 — A2.1 ve A2.2 (A2+) Duzeyleri: So6zli Dili Anlama

Bu, duzeyler arasindaki sinirin her zaman 6znel bir alan olarak kaldigi olgusunu kesinler.
Kimi kurumlar genis dereceleri yeglerken kimileri de dar olanlari yegler. Yardimli metin (hypertext)
tirinden bir yaklasimin Ustunligu, bir dizeyler ve/ya da betimleyiciler batinindn, gercekten ve
farkl diizeylerde, yerel gereksinimlere yanit veren ama yine de genel dizgeyle baglantisini koruyan
yerel diizeyler uyarinca farkl kullanicilar tarafindan “kesitlenebilir” olmasidir.
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Onerilmis olan gosterimdeki gibi bir esnek agag gosterimiyle, kurumlar Ortak Basvuru
Metninde gecerli kavramlar araciligiyla kendi dizgeleri icinde kullanilan dizeyleri konumlandirmak
velya da betimlemek amaciyla kendi durumlarina uygun incelikte dallar gelistirebilirler.

Ornek 1

Ortaokulu da kapsayan bir ilkokul, ya da icinde en distk dizeylerdeki ilerlemelerin gorinir
olabilmesi igin dnlemlerin alinmasi gerektigi yetiskinler icin gece dersleri Temel Kullanici dalini,
icinde ¢ok sayida 6gdrenenin bulunacagdi A2’deki ayrimlagmanin ayrintilandiriimasiyla alti kollu bir
dal gelistirebilirler.

A B

Temel Kullanici o
emel Ruflanic Bagimsiz Kullanici

/N /

A1 A2 81
NN

A11 A12 A21 A22

A2.11 A2.2.2

1 2 3 4 5
Sekil 3

Ornek 2

Eger dil konusuldugu c¢evre icinde dgrenilirse, basamagin ara dizeylerini bdlerek ¢ézimle-
mede daha fazla incelije dayanan Bagimsiz Kullanici dalini gelistirme egilimi ortaya cikar:

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
A1 A2 B1 B2 C1 C2
A21 A22 B1.1 B12 B21 B22 C11 C12 C21 C22
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sekil 4

Ornek 3
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Profesyonel kullanimlar igin st dizey dil yetilerini desteklemeyi hedefleyen basvuru gerge-
veleri, C2 dalini gergcede benzer bir bicimde gelistirir.

B c

Bagimsiz Kullanic Deneyimli Kullanici

B1 B2 C1 c2

N

C21 C22

Sekil 5

3.6.0RTAK BASVURU DUZEYLERININ ICERIGININ TUTARLILIGI

Basamaklarda betimlenmis olan iletisim etkinliklerini gergeklestirmek igin gerekli olan iglev-
lerin, kavramlarin, dilbilgisinin ve sézcik dagarciginin ¢ézimlenmesi, dil belirlemelerine ydnelik
yeni takimlarin gelistiriimesi islemlerinin bir pargasini olusturabilir.

A1 Diizeyi (Giris ya da Kesif — Breakthrough), dilin kisisel amagcla kullaniminda en temel
dizeydir —o6grenenin basit kargilikh etkilesim yapabilece@i dizey— kendisi, yasadigi yer, tanidigi
kisiler ve sahip oldugu esyalarla ilgili basit sorulara yanit verebilir ve soru sorabilir; kendisiyle ilgili
ya da kendisine yabanci olmayan alanlarda kaliplasmis anlatimlar ve ayricaliklarla yetinmeksizin
basit sdzcelerle konusmaya katilabilir ve ayni bicimde yanit verebilir.

A2 Diizeyi (Ara diizey ya da iletisimden kopmama), Waystage diizeyinin 6zelliklerine
denk distlugu soylenebilir. Toplumsal iligkileri gosteren betimleyicilerin birgogu burada yer alir.
Toplumsal iligkiler: glindelik nezaket ve hitap bigimlerlini kullanmasi; birisini karsilamasi; ona ken-
disiyle ilgili haberler sormasi ve yanitina tepki vermesi; ¢ok kisa bir alisverisi bagariyla sonuglan-
dirmasi; meslegi ve bos zaman etkinlikleri lizerine sorulari yanitlamasi ve ayni tlirden sorular sor-
masi; davet etmesi ve bir davete yanit vermesi, yapmak istedigi seyleri, yeri tartismasi ve gerekli
dlizenlemeleri yapmasi; 6neride bulunmasi ve bir éneriyi kabul etmesine dayanir. Disari gikmalara
ve yer degistirmelere iliskin betimlemelerle de burada karsilasilir; yabanci bir (ilkede yasayan ye-
tiskinlere yonelik Egik Diizey'in aktarimsal 6zelliklerinin yalinlastiriimis bigiminin &zellikleri ara-
sinda: bir magazada, postanede ya da bankada yapilan basit bir alisverisi bagariyla sonuglandir-
mak; bir yolculuk hakkinda bilgi edinmek; toplu tasima araclari: (otobls, tren ve taksiden) yarar-
lanmak, temel bilgilere iliskin sorular sormak, yol sormak ve géstermek, bilet almak; giindelik ya-
sam igin gerekli tiriin ve hizmeti saglamak ve istemek.

A2+ Diizeyi, Ust diizey olarak Waystage diizeyinin iistiinde bir yetiye denk diser (Ara
diizey ya da iletisimden kopmama diizeyi). Burada sinirli ve yardim almakla birlikte daha etkin
bir katilima dikkat cekilmektedir. Ornegin: Yiiz yiize olmak kosuluyla basit bir konusmayi baslatir,
sdrddrtir ya da tamamlayabilir, basit glindelik alisverigleri asiri bir caba gdstermeksizin yeterince
anlayabilir, éngoriilebilen giindelik durumlar iginde bildik konular lizerinde istedigini dile getirebil-
mek icin gerektiginde yardim isteyebilmesi kosuluyla diistince ve bilgi aligverisinde bulunmak (ize-
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re kendini anlatabilir; iletide uyarlamalar yapmasi ve sbzciiklerini aramasi gerekmekle birlikte, ola-
gandisi bir igerik tasimayan giindelik durumlar iginde basarili olabilir, yapilastiriimis durumlar igin-
de, yardim alarak gbrece bir rahatlikla karsilikli etkilesim igine girebilir, ama ac¢ik bir tartismaya ka-
tihmi ¢ok sinirlidir; ve, daha anlaml olarak, bir monologu sirdirmede ¢ok daha yetkin bir yetiye
sahiptir, s6z gelimi, izlenimlerini basit terimlerle dile getirir; Kigiler, yerler, mesleki veya akademik
bir deneyim gibi ¢evresine iligkin glindelik verilere ait uzun betimlemeler yapar, ge¢cmis etkinliklerini
ve kisisel deneyimlerini betimler; glindelik ugraglarini ve aliskanlklarini betimler, projeleri ve bunla-
rin diizenlenme bicimlerini betimler, sevdigi/sevmedidi seyler lizerine aciklama getirir; olaylarin ve
etkinliklerin yalin ve kisa betimini yapabilir, bildik nesne ve hayvanlari betimler, sahip oldugu esya
ve nesnelerden kisaca s6z ederken yalin bir betimsel dil kullanir ve bunlari karsilastirir.

B1 Diizeyi, yabanci bir Uilkeyi ziyaret eden bir kisi icin Esik Diizey’in 6zelliklerine denk di-
ser. ki 6zellikle nitelendirilir. Birincisi, bir karsihkh etkilesimi siirdiirme ve farkli durumlar iginde
istedigini elde etme yetenegidir. Ornegin; genel kural olarak, kendisiyle ilgili uzun bir tartismanin
ana noktalarini, tartismanin acgik ve 6lglinlii dilde yapilmasi kosuluyla izleyebilir, arkadaglar arasin-
da resmi olmayan bir tartismada diigiince ve géris bildirebilir veya isteyebilir, aktarmak istedigi
ana gordgt anlagilir bir bicimde aktarir, s6ylemek istegi seyin 6zlini séylemek icin genis yalin bi-
cimler yelpazesini esneklikle kullanir, bazen sbéylemek istedigini tam olarak anlatmaya c¢alisirken
anlasilmasi gli¢ olsa da, bir konugsmayi ya da tartismayi sdrddrebilir, 6zellikle uzun anlatimlarda,
sézcliklerle dilbilgisel bigimlerin ve yanlislarini diizeltme ¢abalarinin belirgin olmasina karsin anla-
siirligini yitirmez. ikinci 6zellik, giindelik yasama iligkin sorunlarla ustaca bagedebilme yetenegi-
dir. Ornegin: Toplu tasima araglarinda éngériilemeyen bir durumdan basariyla ¢cikmasini bilmek;
bir seyahat sirketinde veya yolculuk sirasinda yapilan bir organizayon sirasinda karsilasabilecegi
temel durumlarla basedebilmek; bildik konularda hazirlik yapmaksizin séze girebilmek; bir istemde
bulunabilmek; karsilikli etkilesim icinde konusulan kisiye yakindan bagimli kalmakla birlikte bir s6y-
lesi ya da bir danisma sirasinda (s6z gelimi yeni bir konuyu ele almak) insiyatifi ele almak; birisin-
den, séyledigi seyi aciklamasini ya da kesinlemesini istemek.

B1+ Diizeyi, Esik Diizey’in ileri bir derecesine denk diser. Burada ayni iki 6zellikle karsi-
lasilir; bunlara aligverisi yapilan bilginin niceligi Uzerinde yogunlasan belli sayida betimleyici ek-
lenir. Ornegin: bilgi edinme istediyle iletiler alir ya da bir giigliigii agiklar, bir séylesi ya da danis-
mada gerekli olan somut ama sinirli kesinlikte bir bilgiyi verir (s6z gelimi bir hekime hastalik belirti-
lerinden séz eder); bir seyin neden sorun olusturdugunu aciklar, bir gazete haberi, bir makale, bir
sunus, bir tartisma, bir séylegi, bir belgesel lizerine gériis bildirir ve tamamlayici ayrinti sorularini
yanitlar —bunlari 6zetler; yanitinin bazen uzun ve hizli bir bicimde dile getirilmis olmasi durumun-
da konustugu kigiden yineleme yapmasini istese bile énceden hazirlanmig bir séylesiyi, igindeki
bilgiyi onaylayarak ve dogrulayarak basariyla sonucglandirabilir; bir seyin nasil yapildidini betimler
ve ayrintili bilgi verir, kendi alaninda siradan olan veya olmayan sorunlar lizerinde ¢ok sayida ol-
gusal bilgiyi belli bir kesinlikle aktarip alir.

B2 Diizeyi, Ustte B1 ile (Egik Dilizey) oldugu kadar asagida A2’'ye (Aradiizey ve iletisimden
kopmama diizeyi — Waystage) ayni uzaklikta bir aradiizeye denk diiser. ileri Diizey’in veya Ba-
gimsiz Kullanicrnin (Vantage) 6zelliklerine aciklik getirmeyi hedefler. Robert ve Collins’in ingilizce-
Fransizca sozlugine goére, “vantage”. avantaj, Ustlinlik anlamina gelir. Concise Oxford
Dictionnary, “advantage”’in esanlamlisi olarak olarak sunar (ve “vantage” teriminin 6zellikle teniste
kullanilan bir terim oldugunu belirtir).

Buradaki benzetme, 63renenin aradiizeyde uzun bir siire ama guvenlik olarak ilerleme gos-
terdikten sonra bir yerlere ulastigini kesfetmesine, olgulari farkli gérmesine ve yeni bir bakis agisi
elde etmis olmasina dayanir. Oyle géruniiyor ki bu kavram, bu diizeyin betimleyicilerince genis 6l-
cude dogrulanmigtir. Bu betimleyiciler, bir dncekinden dnemli bir kopusu gosterirler. S6z gelimi, bu
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durumun temel dizeyi, uslamlamadaki etkinlik tzerinde yogunlasir: gérislerini agiklar ve bunlari
bir tartisma sirasinda uygun aciklamalar, kanitlar ve yorumlar getirerek savunur, farkli gérislerin
ustiinliik ve olumsuzluklarini sirasiyla destekleyerek bir konu (izerinde bakis agisi gelistirir; mantik-
sal bir kanit olugturur; belli bir bakis agisini savunarak ya da elegtirerek bir uslamlama gelistirir; tar-
tistigi kisinin 6diin vermesi gerektigini acik bir bicimde gbstererek bir sorunu sergiler, nedenler, so-
nuglar, varsayimsal durumlar lizerinde kendini sorgular. Bildik bir baglamda resmi olmayan bir tar-
tismaya etkin bir bigimde katilir, yorumlar getirir, bakis agisini acikca dile getirir, olasi secgimleri
degerlendirir, varsayimlarda bulunur ve bunlara yanit verir.

ikinci olarak bu diizey bastan sona gézden gegirilirse yeni yénelim noktalari gorlir:

— Birincisi, toplumsal séylemde basarili olmaktan daha iyisini yapma konusunda yeterli ol-
maktir. Ornegin; dogallikla, rahatga, ve etkin bir bigimde konusmak; gdiriiltiilii bir ortamda
bile olsa él¢iinlii dilde séylenenleri ayrintilariyla anlamak;, konugsmada 6nayak olmak, sira
geldiginde s6z almak ve yeri geldiginde, incelikle olmasa bile konusmayi kapatmak; za-
mana kazanmak igin kaliplasmig ciimleler kullanmak (Ornegin “Bu zor bir soru”) ve séyle-
yecedi seye hazirlanirken sbz sirasini birakmamak; taraflarin birine ya da 6tekine bir zor-
lamaksizin dogal konusucularla alisverisi olanakli kilan bir rahatlik ve dogallik derecesiyle
konugmalara katilir, bir konugsmada dogal olarak ortaya ¢ikan anlam, bicem ve isrardan
kaynaklanan degisikliklere ayak uydurur, beklenmedik bir sirada dogal konusucularla ilis-
kiyi, onlari duraksatmadan veya irkiltmeden slirdiirmek ya da bunlari bir baska dogal ko-
nusucuyla yaptigindan farkli bir davranis géstermeye zorlamak

— ikinci yénelim noktasi, dile iligkin yeni bir biling diizeyine iliskindir: Yanlis anlamalardan
kaynaklanan yanligslar diizeltmek; “6ncelikli yanliglari” not almak ve bunlari izlemek igin
séylemi bilingli bir bicimde izlemek; genel olarak ayrimina varilir varilmaz tesadiifi ve diz-
gesel yanlislari diizeltmek; alici(lar) (izerindeki etkisini gbz éniinde bulundurarak séylene-
cek seyi ve séyleme bicimini 6ngérmek. Her sey yeterince gbéz 6niinde bulundurulunca,
odgrenenin agmasi gereken yeni bir esik dizeyin s6z konusu oldugu sdylenebilir.

Bir sonraki B2 diizeyi'nde, —lileri Diizey ya da Bagimsiz Kullanici Diizeyi'nin (Vantage)
ileri derecesine denk disen— etkin bir toplumsal séylem bicimi olan kanitlama Uzerinde durulur
ve B2'de ortaya c¢ikan dil bilinci burada devam eder. Bununla birlikte, kanitlama ve toplumsal séy-
lemin vurgulanmasi, sdylemsel yetilere yeni bir Snem yiklenmesi biciminde yorumlanabilir. Bu yeni
sOylemsel yetenek derecesi, konusmanin ydnetimi icinde ortaya ¢ikar (isbirligi stratejileri): Bir geri
dénus yapabilir ve bir bildirimlere ve 6teki konusucularin ¢ikarsamalarina sirall bir diizen verebilir
ve bunu yaparken tartismanin akigini kolaylastirabilir, kendi séylediklerini ve &teki konusucularin
séylediklerini beceriyle iligkilendirebilir.

Mantiksal baginti/bagdasiklik icinde de ortaya cikar: tiimceleri acik ve kesintisiz bir séy-
lem icinde birbirlerine baglamak icin belli sayida eklemleyici kullanir, diigiinceler arasindaki bagi
gbstermek lizere cegitli baglanti sézcliklerini etkin bir bicimde kullanir, anlamli noktalari ve ikincil
belirginlik tasiyan noktalari éne c¢ikarak bir kanitlamayi dizgeli bicimde savunur. Son olarak, tar-
tismaya iliskin betimleyiciler bu dizeyde yogunlasir: Sonu¢ almak (izere inandirici bir séylem ve
basit kanitlar kullanarak bir tazminat isteminde bulunur; bir diinlemenin sinirlarini agikga dile geti-
rir.

Bir sonraki C1 Diizeyi, Ozerk Diizey olarak adlandirilir. Bu diizey, su érneklerden de anla-
silacagi gibi rahat ve dogal bir iletisime olanak taniyan genis bir sdylem dizisi yeterince egemen
olunmasiyla nitelendirilir: Rahat ve dogallikla, neredeyse glicliik cekmeden kendini dile getirebilir.
Genis bir sézclik dagarcigina yeterince egemendir ve bosluklari kolayca dolaylamalarla doldurabi-
lir. Kimi deyimler ya da savugturma stratejileri s6z konusu oldugunda pek fazla dikkati geken arasti-
ri iginde bulunmaz; yalnizca kavramsal bakimdan gli¢ bir konu, séylemin dogallik icinde gercek-
lesmesine engel olugturabilir.
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Bir dnceki dizeyi nitelendiren sdylemsel yetiler C1 Dizeyinde daha da rahatlik iginde ye-
niden ortaya c¢ikar. S6z gelimi, dinleyicilerin dikkatini cekmek ya da digtintirken bu dikkati koruya-
rak zaman kazanmak igin, yorumlarini katmak (zere, kullanilabilecek iglevier dagarindan uygun bir
anlatimi segebilir, acik, yeterince olugturulmus bir séylemi yapilarin, bagintilayanlarin ve eklemle-
yicilerin ustalikla kullanimini gésterecek bigcimde duraksamadan (retebilir.

C2 Diizeyi, Ustalik olarak adlandiriimakla birlikte, dogal konusucuyla es dlizeye gelmek ya
da neredeyse bu diizeye ulasmak gibi bir istek s6z konusu degildir. Hedef, ileri diizey éJrenenleri-
nin s@ylemlerinde karsilasilan kesinlik, uygunluk ve dilde rahatlik derecesini nitelendirmektir. Bura-
da dokimu yapilan betimleyiciler: Anlasilir bir kesinlik icinde genis bir kipsellegtiriciler dizisi kulla-
narak anlam inceliklerini kesinlik iginde aktarmayir; yananlamlara iligskin bilingle birlikte deyimsel ve
teklifsiz anlatimlari oldukca ustalikla kullanmayr; dinleyici farkina varmayacak bigcimde geri dénlis
yapmayi, glcliikleri takilmadan yeniden dile aktarmayi kapsar.

Ortak Basvuru Diizeyleri degisik bicimler altinda ve az ¢ok ayrintili bir bicimde goésterilebi-
lir ve kullanilabilir. Bununla birlikte, oynak olmayan basvuru noktalari saydamhgi ve tutarhligi
saglar; bu, sonraki planlamalar ve gelisimde sureklilik igin bir gere¢ olusturur. Betimleyicilere iliskin
somut bir érnekler butinl olusturma amaci, betimleyicilerin devami icin dl¢Utlere ve yontembilimsel
verilere birlikte sunuldugunda, durumlarina uygun uygulamalari tasarlayan karar alicilara yardimci
olur.

3.7. BETIMLEYiCi ORNEK BASAMAKLARI NASIL OKUNUR?

Kullanilan diizeyler, daha dnce 3. Bélimde sunulmus olan alti temel diizeydir:
A1 (Breakthrough): Giris ya da Kesif Dlzeyi
A2 (Waystage): Ara Duzey ya da Temel Gereksinim Dlzeyi
B1 (Threshold): Esik Duzey
B2 (Vantage): ileri Diizey ya da Bagimsiz Kullanici Diizeyi
C1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey
C2 (Mastery): Ustalik

Sunus konusunda, kimi okurlar bir tanimlayici listesinin alt diizeyden Ust diizeye dogru
sunulmasini yegler; kimileri de tersini tercih eder. Tutarlilik nedeniyle, tiim basamaklar yukaridan
(C2 : Ustalik) agagiya (A1 : Kesif Diizeyi) dogru sunulmustur.

— Orta Diizeyler olan A2 (Aradiizey, Waystage), B1 (Esik Diizey) ve B2 (ileri Diizey,
Vantage) genellikle yukarida (bakiniz s. 45) deginildigi gibi ince bir gizgiyle bélinmustir. Bu du-
rumda, s6z konusu dizeyin bagvuru o6lgutliine denk disen ¢izginin altinda kalan betimlemelerdir.

— Bu c¢izginin Ustlinde kalan betimleyiciler basvuru dizeyinin belirgin bir bigimde Ustiinde
yer alan ama ust duzeyin ol¢itunun altinda kalan bir yetenek duzeyine denk duserler. Bu ayrim,
deneysellige dayanan bir semadir. — A2 (Ara Diizey, Waystage), B1 (Esik Diizey) ve B2 (lleri Dii-
zey, Vantage) icinde bir alt bélimleme olmadigindan betimleyici bagvuru diizeyine denk diiser: iki
diizey arasinda denk disen higbir tanim bulunmamaktadir.

Her dlzeyin, altindaki duzeyleri kapsadigina dikkat etmek gerekmektedir. Bu, B1 (Esik Du-
zey) duzeyindeki bir kullanicinin, A2 (Ara Dlizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi, Waystage) igin-
de betimlenen her seyi yapabilecegini ve duzeyden daha iyi oldugu anlamina gelir. Bu, A2 (Temel
Gereksinim Diizeyi) duzeyinden bir edim kosulunun, séz gelimi; “konusma bigiminin yavag ve agik
olmasi kosuluyla”’, B1 dizeyinden (Esik Diizey) bir edime daha az etki yapacak veya buna uygula-
namayacaktir.
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Bir betimleyicinin 6geleri ya da gérunumleri bir sonraki dizeyde yinelenmez. Bu, her dize-
yin tanimlarinin, yeni ya da belirgin olarak goértlen &zelliklerini se¢gmeci bir bicimde betimlemekte-
dir; artan gucligu belirtmek Gzere alt dizeyin tim égeleri 6zdevinimli bir bicimde yinelenmez.

Her duzey, tum basamaklarda betimlenmemistir. Belli bir dizeyde bir alanin olmamasindan
kolaylikla bir sonug ¢ikarilamaz. Gergekten de bunun nedeni, cesitli gerekgeler veya bunlardan ki-
milerinin bir araya gelmesi olamaz. Bu dizeyde,

¢ Alan bulunabilir: kimi betimleyiciler arastirma tasarisinda yer almaktaydi ama nitelik de-

netimi sirasinda birakildi

e Bir olasilikla alan bulunmaktadir ve betimleyiciler yazilabilir ama bu yapilmamistir

¢ Alanin bulunmasi s6z konusu olabilir ama dile getiriimesi ¢ok gug, hatta olanaksizdir

e Alan yoktur ya da bir belirginlik tagsimaz. Bir ayrim getirilemez.

Eger Ortak Basvuru Metni kullanicilari betimleyici bankasindan yararlanmak isterlerse, dne-
rilen betimleyicilerde karsilasilan bosluklara iligkin olarak bir gérise varmalari gerekecektir. Bosluk-
lar, s6z konusu alanin daha eksiksiz bir kullanimi yoluyla ve/ya da kullanicinin dizgesinden kay-
naklanan gerecten yararlanilarak doldurulabilir. Ote yandan, kimi bosluklar yerinde olarak varlikla-
rin1 srdUrebilirler. Ornegin, belli bir kategorinin diizeyler bitiniiniin asagdisina veya tepesine dogdru
belirginlik icermemesi durumunda. Buna karsin, bir basamagin ortasindaki bir bosluk, anlamli bir
ayrimi dile getirmenin olanaksizligini gdsterebilir.

3.8. DIL YETENEGI BETIMLEYICILERi BASAMAKLARI NASIL KULLANILIR?

1, 2, ve 3. Tablolarin érneklendirdigi Ortak Basvuru Diizeyleri, bir dilsel yetenek basamag
olusturur. Basamaklarin olusturulmasi sirasinda ortaya g¢ikan bu tlrden teknik sorunlar A Ekinde
yeniden ele alinmistir. Degerlendirmeye ayrilmis 9. Bolum, Ortak Bagvuru Diizeylerinin, dilsel ye-
tinin degerlendiriimesiyle iligkili bir kaynak gere¢ olarak nasil kullanilacagini betimler. Bununla
birlikte, dilsel yetenek basamaklari ¢evresindeki tartismada énemli bir nokta, bu basamaklarin ula-
siimasini sagladigi hedefi tam olarak tanimlamak ve betimleyicilerin metinleriyle bu hedefi ortiis-
tirmektir.

Ug¢ basamak tiirii arasinda iglevsel bir ayrim:

a. Kullanici odakli;

b. Sinav yapan odakl;

c. Tasarimci odakh (Alderson, 1991) olarak gergeklestiriimistir. Bu isleve yonelik bir basa-
mak bagskasi i¢in kullanildiginda —uygun bir bigimde kaleme alinmamigsa— sorunlar ¢ika-
bilir .

a. Kullanici odaklh basamaklar, hangi dizeyde olursa olsun adaylarin tipik ya da olasi
davraniglarina agikhik getirmek islevini tasir. Bu s6zceler, 6grenenin yapabileceklerini tanimla-
maya ve alt diizeylerde bile olumlu bir anlatima ydneliktir.

“Yavas konusmaya 6zen gostererek kendisine seslenen bir kisinin dilini ilanlarla kisa, yalin
ve acik iletilerin baglica 6gelerini anlayabilir.”

Eurocentres Dilsel Yetenek Basamagi, 1993: S6zlii dili anlama — 2. Diizey
Bazen yine de sinirlari belirlemek s6z konusu olabilir.
“Yalin bildik etkinlik ve durumlar iginde iletisim kurmayi basarabilir. Bir s6zllik yardimiyla
basit bir dille yazilmig iletileri anlayabilir. S6zlik olmaksizin, bu iletinin genel diistincesini anlayabi-
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lir. Sinirli dilsel yetenegi iletisimde kopukluklara ve aligsiimadik durumlar i¢cinde yanlis anlamalara
yol acabilir”

Dokuz Diizeyli Dilsel Yetenek Basamagi, Finlandiya 1993 — 2 Diizey

Kullanici odakli basamaklar toptan olup her dizey igin bir betimleyici sunar. Finlandiya bas-
vuru basamagi bu tlrdendir. Ortak Basvuru Diizeylerini tanitmak igin bu bélim iginde yukarida su-
nulan Tablo 1, ayni zamanda her diizeyde 6rnek yetenek icin genel bir 6zet dnermektedir. Kullanici
odakl basamaklar, ayni zamanda yukarida animsatilan Eurocentres basamaklarinda s6z konusu
oldugu gibi dért beceriye gonderme yapabilir, ama yalinlik bu amagcla tasarlanmis basamaklarin
temel 6zelligi olmayi surdurdr.

b. Sinav yapan odakli basamaklarin iglevi notlamayi1 yonlendirmektir, ve betimleyiciler,
hedeflenen edimin nitel gértiinimlerini olagan bir bigcimde dile getirebilir. Burada, herhangi bir edime
iliskin butinsel bir degerlendirme s6z konusudur. Bu tiirden basamaklar, 6grenenin edimsel nite-
ligi Uzerinde yogunlagir ve genellikle, ileri duzeylerde, 6zellikle dile getiris bigimi bir sinavda gecerli
notu elde etmek igin gerekli dlglite gore yapildiginda olumsuz bir bicimde dile getirilir.

“Tutarsiz bir sGylem ve sikligi yuksek duraksamalar, anlamayi engeller ve dinleyicinin su-
rekli bir caba gostermesini gerektirir.”

Certificate in Advanced English 1991 (University of Cambridge Local Examination
Syndicate)

Sinav 5 (sézli)
Degerlendirme 6lgiitii: Rahatlik: [derece 1 — 2 (Dért derecenin altinda diizey).]

icinde kazanim érneklerinden belirgin olanlarin incelenip betimlendigi bir nitel gelisim yakla-
simi kullanilirsa olumsuz bir anlatimdan yine de buyuk oranda kaginilabilir.

Sinav yapanin kullanimina yonelik kimi basamaklar bitinculdir ve her diizey icin bir betim-
leyici sunar. Otekilerse edimin yayilim, kesinlik, rahatlik, sesletim gibi farkli gérintimleri Gzerinde
yogunlasan ¢6zimleyici basamaklardir. Bu bdélimde yukarida yer verilen Tablo 3, sinav yapan
Uzerinde odaklanmis, olumlu bir yaklasimla dile getirilen, Ortak Basvuru Metninin betimleyici Or-
neklerinden olusmus bir basamak érnegidir.

Oteki ¢dziimsel basamaklar, yetinin cercevesini bicimlendirmek amaciyla ¢cok sayida kate-
gori kapsar. Sinav yapanlarin ¢ bes kategoriden daha fazlasini incelemeyi genellikle zor bulmalari
nedeniyle bu yaklagimlarin degerlendirmeye pek fazla uygunluk géstermedigi sdylendi.Tablo 3’Un
cbzumsel basamaklari, var olan konumu tasarlamak, gereksinimleri ve hedefleri belirgin kategoriler
icinde konumlandirmak ve bunlari agiklar, ayrica gerekenleri belirlemek amacini tasidiklari tani
odakhgi olarak betimler.

c. Yontem tasarimcisi odakli basamaklarin islevi, uygun diizeylerde testlerin olustu-
rulmasina rehberlik etmeye dayanir. Bu basamaklarin metinleri, 6grenenin bir test iginde gergek-
lestirmesi beklenen 6zgul iletisimsel etkinlikleri dogallik icinde dile getirirler. Bu tlr basamaklar ya
da Ozellik dizelgeleri, ayni zamanda 6grenenin yapabildikleri Gizerine de odakldir.

“Kendi ailesi, yasam kosullari, orta egitim durumu ve Universite egitimi tGzerine ayrintili bilgi
verebilir; cevresine iliskin gundelik olaylari betimleyebilir ve bunlari tartisabilir (s6z gelimi, yasadigi
semt, zaman); simdiki veya gegmis mesleki etkinligini betimleyebilir; is arkadaslariyla ya da amiriy-
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le dogallik icinde iletisim kurabilir (6rnegin, isle ilgili sorular sormak, ¢calisma kosullarindan, saatle-
rinden yakinmak, vd.); telefonda basit iletiler gonderebilir; glindelik yasama iligkin basit etkinlikler
tizerine bilgiler ve emirler verebilir (6rnegin bir tiiccara). istekte bulunurken: “...miyim? — mimkiin
mu?” gibi nezaket bigimlerini kullanmayi deneyebilir. Bazen istem digi bir saldirganlik ya da teklif-
sizlik icinde karsisindakini yaralayabilir ya da dogal konusucunun yakinlik bekledigi yerde asiri bir
resmiyetle onu sarsabilir.”

Australian Second Language Proficiency Ratings 1982: Sézlii anlatim: Diizey 2.
Ikinci yabanci dil olarak Ingilizce’de 6zgiil etkinlik 6rnekleri (ii¢ siitundan birincisi).

Bu toptan betimleyici; bilgi alisverisi (kisisel ve mesleki alan); betimleme; karsilikli konusma;
telefon; yénerge ve emir vermek; toplumdilbilimsel gibi kategoriler icinde kisa betimleyicilere ayri-
sabilir.

Sonug olarak, kesintisiz degerlendirme —ya da 6zdegerlendirme— icin kullanilan denetim
dizelgeleri ya da betimleyici basamaklari, denetim listeleri ya da betimleyici basamaklari, betimleyi-
cilerin yalnizca 6grenenlerin neyi yapabileceklerini dedil, ayni zamanda nasil yapmalari gerekti-
gine iliskin kesin bilgiler getirdiginde en yliksek verimlilige ulasirlar. Ogrenenden beklenen edimin
niteligine iliskin uygun bir bilginin olmamasi, énceki ¢evrimlerle, bir yandan Ulusal ingilizce Prog-
ramryla (English National Curriculum) ulagilmasi gereken hedefler ve 6te yandan Avustralya Prog-
rami’'nin (Australian Curriculum) profilleri konusunda sorunlar ortaya cikardi. Oyle gériiniiyor ki,
egitmenler, ayrintilarin bir yandan programda yer alan etkinliklerle iligkili olarak (ydntem tasarimcisi
odakh yaklagimla bag kurulmasi) ve 6te yandan nitel dlgutlerle iligkili olarak (tani odakl yaklagimla
bag kurulmasi) verilmesini yedlemektedir. Ayni bicimde, 6zdederlendirme betimleyicileri, farkh du-
zeylerde etkinliklerin gergeklesmesinde beklenen niteligin dliizeyinin belirlenmesi dlglisiinde verimli
olabilektir.

Ozet olarak, dilsel yetenek basamaklari, asagida yer verilen yénelimlerden birine ya da bir-
kagina sahiptir.

kullanicirodakh—— ,

(daha basit) \
dgrenenin NEYI \

yontem tasarimcisi odakli
(daha karmasik)

egitmen 6grenen
/ odakh odakh
sinav yapan odakli
/ (daha karmasik) /
ve NASIL
yapabileceg“li\A /

tani odakli
(daha basit)

v
v

Sekil 6

Bu dort yonelim, ortak bir bagvuru metni i¢in belirgin olarak nitelendirilebilir.
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Yukarida sunulan yénelimlere iliskin bir bagka inceleme sonucunda:

— kullanici odakli bir basamagin, batlne iligkin bir bakis sunmay1 amaglayan ydontem tasa-
rimcisi odakli basamaga oranla daha az ayrintilar icerdigi

— sInav yapan odakli bir basamagin, sinav yapana butine iligkin bir gérinim kazandir-
mayl amagclayan tani odakl bir basamaga oranla daha az ayrintilar iceren bir ¢gevrim ol-
dugu soylenebilir.

Kullanici odakli kimi basamaklar, genel bir gériinise ulasmak Uzere ayrintilarin indirgen-
mesine iliskin bu sireci mantiksal sonucuna ydnlendirirler ve her diizeyde yetileri betimleyen “bu-
tincdl” bir basamak sunarlar. Kimi durumlarda, bu, ayrintili bir raporun yerini alir (6rnegin, yukarida
anilan Finlandiya cetveli); baska durumlarda bu, tek tek becerilere yénelik bir dizi sayiya bir anlam
kazandirir (6rnegin, IELTS: International English Language Testing System). Yine kimi baska du-
rumlar igin bu, bir gérinim ve o6zellikler veren daha ayrintili bir dizgenin baslangi¢c noktasi veya
genel bir gorinimunu olusturur (6rnegin, Eurocentres). Her durumda, bakis agisi, bir bilgisayar
yardimli metininin sunusundaki bakis agisina benzemektedir. Kullaniciya, basamaklanimli dizgenin
(burada “butincdl”) dst katmanini gézlemlediginde kendisine genel bir goriinti, agik bir bakis agisi
kazandiran piramit bigimli bir bilgi sunulmaktadir. Katmanlari igine girerek bu dizge sonsuza degin
ayrintilandirilabilir ama her keresinde bir ya da iki bilgisayar ekranindan veya bir ya da iki sayfadan
daha fazlasi gorilemeyecektir. Bdylece, hem okuru belirgin olmayan ayrintilarla bunaltmadan hem
de bayagilastirma sakincasini doguracak yalinlastirmaya gitmeden karmasiklik sunulabilir. Gerek-
tiginde ayrintilar el altinda bulundurulmus olur.

Yardimli metin bir betimleme dizgesi tasarlamada yararli bir érneksemedir. Bu, ESU’'nun
(English-speaking Union — “ingilizce Konusma”), yabanci dil olarak ingilizce (YDE) sinavlarina
basvuru gergeve basamag! icin yaptigi segimdir. Bu yaklasim, ileride 4 ve 5. Bolumlerdeki basa-
maklar icinde surduralir. S6z gelimi iletisimsel etkinlikler konusunda Karsilikli etkilesim basamagi
bu kategorinin basamaklarini 6zetler.

: Basgvuru Metni kullanicilari duruma gore,
— Ogrenim diizey ve hedeflerini, izlenceyi, resmi yénergeleri ve kesintisiz denetimi (tasa-

rnimci odakl) bagintilandirma kaygisini hangi élgude tasidiklarini,

— Duzeyleri ve beceri diizeylerine gore tanimlanmig olcutleri saglayarak yargilarin guvenir-
liginde artisi bagintilandirma kaygisini hangi ol¢iide tasidiklarini,

— Diizeylerle uygulayicilara, 6teki uygulama kesimlerine, anababalara ve o6grenenlerin
kendilerine (6grenen odakli) sonuglarin sunulugsunu hangi ol¢iide bagintilandirma kaygi-
si1 tagidiklarini diisiinecek ve bunlara agiklik getireceklerdir.

3.9. YETENEK DUZEYLERIi VE SONUG DUZEYLERI
3.9.1. Yetenek Basamag
Duzeyler Uzerine bir tartismaya baslamadan 6nce Ortak Basvuru Diizeyleri basamaginda
yapildigi gibi yetenek dizeylerinin tanimiyla belli bir diizeyde belli bir hedef uyarinca basari dere-
celerinin degerlendirilmesi arasinda énemli bir ayrim getirmek gerekir.
Ortak Basvuru Diizeyleri gibi bir yetenek basamagi, artan bir dizi yetenek derecesi ta-

nimlar. Ogrenenin yeteneginin tiim kavramsal yayilimini kapsayabilir ya da ancak bir kurum ya da
egitim kesimine uygun yetenek dizisini kapsayabilir. B2 dizeyinde siniflandiriimak (ancak iki ay
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onceden B1 diizeyine yerlesmis olmak), 6grenen icin gercek bir basari olusturabilir ama bir baska-
sI icin (ayni1 B2 dizeyine iki yil dnceden ulasan igin) siradan bir basaridan baska bir sey olmaz.

Belli bir hedef belli bir dlizeye yerlestirilebilir. Sekil 7°de, “Y” sinavi, yetiler basamagi tzerin-
de 4 ve 5. duzeylerin belirttigi yetenek derecelerini kapsamayi hedeflemektedir. Farkh dizeyleri
hedefleyen baska sinavlar da varolabilir ve bunlarin aralarindaki iliskiyi agiklamada yetenek basa-
magi kullanilabilir. Yabanci dil olarak ingilizce icin ESU’nun (English-Speaking Union) Basvuru
Cercevesi projesini ve Avrupa’da dil sinavlarini karsilastirmak igin ALTE’nin yaptigi ¢alismayi bu

distince yonlendirmektedir.
Yetenek
Basamag

5 (PEKIYI)

5 4 (ivi)

«Y» Sinavi 3 (ORTA)

4 2 (BASARISIZ)
1

Sekil 7

“Y” Sinavinda elde edilen sonug bir diizeyler basamagi; érnegin “ 3 “Un basari kabul edildi-
gi kural icinde 1'den 5’e giden basamak Uzerinde 6lgtlebilir. Bu tir bir diizeyler basamagi, 6znel bir
bicimde notlanan sinavlarda —ozellikle yazili anlatim ve sézli anlatim igin— basarinin degerlendi-
rilmesi igin veya da sinav sonugclarini yorumlamada dogrudan kullanilabilir. “Y” Sinavi, bir dizi “X”,
“Y” ve “Z” sinavlarinin bir pargasini olusturabilir. Her sinavin ayni tlrden bir dizeyler basamagi
olabilir—ama, dilsel yetiler bakimindan “X” sinavindaki 4. Duzeyin, “Y” sinavindaki 4. Dlzeyle ayni
anlami tagsimadigi kesindir.

Eger “X”, “Y” ve “Z” sinavlarinin timua ortak bir yetiler basamagi Uzerine yerlestirilirse, bu
durumda orta vadede bu bitinin bir sinavinda ulagilan dizeylerle 6teki sinavlarin dizeyleri ara-
sinda baginti kurulmasi gerekir. Uzmanlarca gerceklestirilien derleme yontemi, 6zellik ¢ézimleme-
si, resmi 6rneklerin karsilastiriimasi ve adaylarin sonuglarinin ayarlanmasi yéntemiyle bunda basa-
rili olunabilir.

Bir bakima, sinavlarda ulasilan dizeylerle yetenek dizeyleri arasinda bir baginti kurulabi-
lir; cinkd, sinavlarin, tanimi geregi kurallari ve bir degerlendirme birimi, bir bagka deyisle, sinavlari
yorumlayabilecek bi¢imde egitimli bir sinav yapanlar grubu vardir. Ortak kurallara agiklik getir-
mek ve bunlari saydamlastirmak, bunlari islemsellestirebilecek oérnekleri vermek ve son olarak
bunlari ayarlamak gerekir.

3.9.1. Degerlendirme
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Bircok Ulkede, okullarda sonuglarin degerlendirmesi; kimi kez 1 ile 6'y1 kapsayan, gecerli
notun 4 oldugu, kimi kez de 1 ile 20 arasinda gecerli notun 10 (“orta”) oldugu notlar verilerek yapi-
lir. Notlarin anlami égretmenlerce igsellestirilmistir ama pek az tanimlanir. Ogretmenin verdigi bu
tirden degerlendirme notlariyla yetenek dereceleri arasindaki iliskinin niteligi, ilkece, sinavlarin di-
zeyiyle yetenek dizeyleri arasindaki iligkinin aynisidir; ama sayisiz kuralin varlhigl nedeniyle kar-
masiklasir. Clnku her tirden okulda her sinif, bagli oldugu milli egitim iginde farkl bir kural olustu-
rur. Ustelik, islerlige konulan degerlendirme bigimi ve belli bir baglam iginde égretmenlerin ulastigi
not yorumu Uzerine uyusum derecesi sorunu daha ise karistirilmamistir. Ornegin, Fransa'da seki-
zinci sinifin sonunda alinan 10, kuskusuz ayni okulda son sinifin sonunda alinan 10’la ayni anlami
tasimayacagi gibi baska bir sekizinci sinif sonunda verilen 10’dan farkh olacaktir.

Bununla birlikte, belli bir kesimde yetenek dizeyi kurallar dizisi, ayni amag i¢in elde edilen
sonugclarin gesitli dizeyleri arasindaki kurallarin tanimini yapmak, égretmenlerden ortalama sonu-
cu bir basamaga ya da Tablo 1 ve Tablo 2 gibi bir yetenek tablosuna baglamalarini istemek, basari
orneklerini derlemek ve degerlendirme toplantilari sirasinda bunlari ayarlamak, dgretmenlerden
standartlastiriimis videolar Gizerinde alistiklari notlama bigimini kullanmalarini istemek gibi belli sa-
yida teknikleri bir araya getirerek yaklasik bir ilintilendirme kurulabilir.

Ortak Bagsvuru Metni kullanicilari, duruma gore

— Kendi sistemlerinin gergevesi iginde gercgeklestirilen yapabilme agsamalarini kaydedebil-
mek i¢in bir diizeyler takimi olugturmak kaygisini ne élgiude giitmektedirler?

— ister sinav sirasinda, isterse sinif igindeki degerlendirmede belli bir hedef igin belirlen-
mis bir diizey i¢in verilen notlarda saydam degerlendirme odlg¢iitleri olugsturmak kaygisini
ne dlgide giitmektedir?

— Kendi sistemlerinin gergevesi iginde belirli sayida egitim kesimi, yetenek diizeyleri ve
degerlendirme tiirleri arasinda tutarh iliskiler kurmak amaciyla ortak bir bagvuru gerge-
vesi olugturmak kaygisini ne ol¢iide giitmektedirler? Konularini diisiiniip bunlara agikhk
getireceklerdir. :

4. Dil Kullanimi ve Dil Kullanan/Ogrenen

Giris ve aciklamalardan olusan ilk ti¢ bélimden sonra, 4 ve 5. bolimler artik dil kullanimi ve
dili kullanan kisileri tanimlayan oldukga ayrintili hazirlanmis kategoriler sunmaktadir. Uygulanan
eylem-odakl yaklagsim dogrultusunda, dil 8grenenin dil kullanan olma surecine girdigi varsayilmis
olup, bu sayede ayni kategoriler burada da gecerlidir. Ancak, yapilmasi gereken énemli bir degisik-
lik var. ikinci bir dili veya yabanci dil ve kuiltiirli 6grenmesi, kisinin kendi anadilinde ve bu dile bagl
olan kultirde yetkin olmasini engellemez. Ayrica bu yeni yetkinlik timuyle eskisinden de ayri tutu-
lamaz.  Ogrenen kigi basit bir bigimde birbirinden ayri hareket ve iletisim yollari edinmez. Dil 6g-
renen ¢ok dilli bir birey olur ve kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirir. Dilbilimsel ve kultirel yetiler,
her dil bakimindan diger bir dilin bilgisi sayesinde sekil degistirir ve bu kdltirlerarasi farkindalik,
beceriler ve teknik bilginin gelisimine yardimci olur. Dilbilimsel ve kulturel yetiler bireyin daha zen-
gin ve karmasik bir kisilik gelistirmesini saglar, ayrica daha fazla dil 6grenebilme icin kapasitesini
arttirir ve bireyi yeni kultirel deneyimler icin daha acik hale getirir. Ayni zamanda 6grenenler, dog-
rudan iletisimde bulunamayan ve bununla ilgili olan iki dilin konusmacilari arasinda, mutercim ve
tercumanlik yoluyla aracilik yapabilirler. Dogal olarak, dil dgrenen bireyi tek-dili anadil konusmaci-
sindan ayiran bu aktivitelere (kisim 4.4.4) ve yetilere (5.1.1.3, 5.1.2.2 ve 5.1.4 kisimlarda) yer ve-
rildi.
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Soru kutulari: Okuyucular bu nokta her kisimdan sonra bir kutu oldugunu géreceklerdir ve
OBM (Ortak Basvuru Metni) kullanicisi bu kutu i¢in burada yazilmis olan “ifadeleri dederlendirecek
ve uygun oldugunda’ takip eden bir ya da daha fazla soruyu cevaplayacaktir. ifade igindeki ‘ihtiyac
duymak/donanimli olmak/ gerekli olmak’ gibi alternatifler sirasiyla 6grenme, 6gretme ve degerlen-
dirmeyle ilgilidir. Kutunun icerigi, OBM olayinin yénlendirici olmayan 6zelligini vurgulamak igin ta-
limat yerine bir davet gibi ifade edilmistir. Kullanici bir bélgenin timunin ilgili olmadigini distndu-
gin de o bolgeyle ilgili her kismi ayrintili bir bicimde incelemez. Ancak ¢ogu vakalarda OBM kulla-
nicisinin her kutuda verilen soruyu distinmesini, bu ya da su sekil de bir karara varmasini bekliyo-
ruz. Eger alinan karar dnemli ise, sunulan kategoriler ve érnekler kullanilarak formile ve amacla-
nan hedef dogrultusunda gerektiginde ilave edilebilir.

4. Bolimn icerdigi dil kullanimi ve dil kullananin analizi, OBM’nin kullanimi igin kaginiimaz;
¢unkl bu analizin sundugu bir dizi parametre ve kategori, dil 6grenimi, 6gretimi ve sinamasi ile ilgili
herkesin sorumlulugunu aldigi 6grenenlerin, bir dil ile neler yapabileceklerini ve eylemde bulunmak
icin neleri bilmeleri gerektigi konusunu g6z dnunde tutarak, bunu somut bir bicimde diledikleri sevi-
yede ayrintilariyla belitmelerini saglar. Bu analizin amaci, kapsadigi sahada anlasilir olmak ve ta-
bii ki okuyucu igin yorucu olmamak.

Dil programi hazirlayanlar, ders kitabi yazanlar, 6gretmenler ve sinav yapanlar, metinlerin,
alistirmalarin, aktivitelerin, sinavlarin, vs. icerikleri hakkinda ¢ok ayrintili somut kararlar almak zo-
rundadir. Bu slre¢ higbir zaman kolayca dnceden tespit edilmis bir meniden se¢gmek gibi bir hare-
kete indirgenemez. Varilan kararlarin seviyesi, ilgili uygulayicilarin elinde olmalidir giinkt bu onla-
rin muhakeme ve yaraticiligini gerektirir. Dolayisiyla, uygulayicilar géz éniinde bulundurmalari ge-
reken dil kullanimi ve yetiler ile ilgili tim ana goérindsleri burada sunulmus olarak bulabilmelidir. 4.
Balimn tim yapisi bir tar kontrol listesine benzer ve bu sebepten dolayi bélimin basinda yer alir.
Kullananlarin bu tim yapiya hakim olmalari dnerilir ve kullananlar kendilerine asagidaki gibi drnek
sorulari sorduklarinda, bu yapiya basvurmalari gerekir:

e QOgrencilerimin iglemini gergeklestirecegi alanlari ve mesgul olacaklari durumlari tahmin

edebilir miyim? EJer dyle ise, hangi rolleri gerceklestirmeleri gerekir?

Ne tur insanlarla mesgul olmalari gerekir?

Hangi kurumsal ¢erceveler iginde kisisel veya profesyonel iligkileri ne olacak?

Hangi amaglara basvurmalari gerekir?

Hangi etkinlikleri yerine getirmeleri gerek?

Hangi temalarin Gstesinden gelmeleri gerek?

Konusmalari gerekir mi? Ya da sadece dinlediklerini ve okuduklarini mi anlayacaklar?

Ne tur seyleri dinleyecekler ya da okuyacaklar?

Hangi sartlar altinda hareket etmek zorundalar?

Hangi dinya bilgisine ya da diger bir kultarin bilgisine bagvurmalari gerekecek?

Hangi becerileri gelistirmis olmalari gerekir? Yanlis yorumlara olanak vermeden hala

nasil kendileri gibi olurlar?

Bu sorumlulugun ne kadarini tstlenebilirim?

e Eger 6grenenlerin hangi durumlarda dili kullanacaklarini tahmin edemezsem, belki de
higbir zaman igcinde bulunmayacaklari durumlar s6z konusu olacak, ben asiriya kag-
madan onlara dili iletisimde kullanmaya en iyi nasil hazirlarim?

o Gelecekte mesleki yasamlari hangi tarafi yonelirse yénelsin, ben onlara uzun sire isle-
rine yarayacak ne verebilirim?

e Dil 6grenimi, demokratik toplum icinde sorumlu birer vatandas olarak onlarin kisisel ve
kilttrel gelisimlerine nasil en iyi sekilde katkida bulunabilir?
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Aclk sdylemek gerekirse, OBM bu sorulara cevap veremez. Dogrusu, bu cevaplar tama-
men 6grenme/d6gretme durumunun tamamiyla takdir edilmeli. Bitlin bunlarin Ustesinde ise tedarik-
te cesitlilik gerekiyor ¢inkl &gdrenenlerin ve ilgili diger partilerin ihtiyaglarina, gidilenmelerine,
Ozelliklerine ve kaynaklarina dayanmaktadir. Bundan sonraki bélimlerin roll bu sorunu éyle bir bi-
cimde dile getirmek ki konular g6z 6niinde bulundurulacak ve eger gerekirse seffaf ve mantikh bir
bicimde tartisilacaktir. Sonuc olarak da varilan kararlar etkilenen taraflara agik ve somut bir bigim-
de iletilecektir. Mumkun oldugunda, daha fazla bilgi edinilmesi igin Genel Bibliyografideki ilgili
maddelere her kismin sonunda referans olarak verilmistir.

4.1. Dil Kullaniminin Baglami

Kullaniimakta olan dilin icinde bulundugu baglamin gerekliligine gére ¢ok cesitlilik gosterdigi
uzun zamandir bilinmekte. Bu bakimdan dil, matematik gibi tarafsiz bir diistince araci degildir. ile-
tisimde bulunma geregi ve arzusu belirli bir durumda ortaya c¢ikar, dolayisiyla iletisimin hem bicimi
hem de baglami o duruma karsi olan bir tepkidir. Bu sebepten 4. Bolimiun ilk kismi baglamin farkl
yonlerine egilir.

4.1.1. Alanlar

Dil kullaniminin her hareketi belirli bir durumun baglami igersinde sosyal yasamin 6rgatlen-
digi alanlarin (hareketlerin sahasi ya da ilgilenilen bolgeler) bir tanesi iginde yer alir. Ogrenenlerin
isleme gecirmeye hazirlandiklari alanlarin tercihi, durumlarin, amaglarin, gérevlerin, égretim icin
kullanilan tema ve metinlerin, sinama materyalleri ve aktivitelerin secimi icin uzaklara erisen kap-
sami vardir. Gelecekteki kullanimlarina bagh olarak, kullananlar simdiki zamanla ilgili alanlarin se-
ciminde gldilmeye ait etkileri gz éniinde bulundurmak zorundadir. Ornegin, ¢ocuklar simdiki
zamanda ilgilerinin merkezleri tizerinde yodunlasarak daha fazla giidilenmis olabilirler, ancak bu,
onlarin daha sonra yetiskin ¢evrede iletisimde bulunma durumuyla karsilastiklarinda onlar iyi ha-
zirlanmamis olarak gosterebilir. Yetigkin egitiminde, 6rnegin kurslara yatirrm yapan ve mesleki
alana yogunlasmay tercih eden isverenler ve ¢cogunlukla kisisel iligkiler gelistirmeyle ilgili olan 6g-
renciler arasinda ilgi anlagsmazligi ortaya cikabilir.

Olasi alanlarin sayisi belirsizdir; ¢linki tanimlanabilen herhangi bir aktivite sahasi veya ilgi
bolgesi, belirli bir kullanici veya égrenimin ilgi alanini olusturabilir. Dil 6grenimi ve 6gretiminin ge-
nel amaglari igin en azindan asagidaki alanlari tanimlamak faydal olabilir:

o Kisgisel alan, ilgili kisi 6zel bir birey olarak yasar, ailesi ve arkadaslar ile ev hayati surer
ve zevk icin okumak, gunlik tutmak, 6zel bir ilgisini veya hobisini gergeklestirmek gibi
bireysel uygulamalarda bulunur.

e Kamu alany, ilgili kisi genel halkin veya bir 6rgitin Gyesi olarak hareket eder ve cesitli
amagclar dogrultusunda gesitli muamelelerde bulunur.

e Mesleki alan, ilgili kisi kendi isi veya meslegi ile mesguldir.

o Egitsel alan, ilgili kisi 6zellikle (ama zorunlu olarak dedgil) bir egitim kurumunun iginde
orgutlenmis 6grenme ile mesguldur.

Cogdu durumlarda birden fazla alanin ilgili olduguna dikkat c¢ekilmelidir. Bir 6gretmen igin
mesleki ve egditsel alanlar biylk élgtide 6értistr. Sosyal ve yénetimsel etkilesimleri ve iglemleri, ay-
rica medya ile temasi ilgilendiren kamu alani, baska alanlara da acilir. Hem egitimsel hem de
mesleki alanlarda ¢ogu etkilesim, dil aktiviteleri 6grenme ve mesleki etkinlikleri yansitmak yerine bir
grubun alisiimis sosyal fonksiyonlagsmasini yansitir. Buna benzer olarak kisisel alan da higbir za-
man ayri bir saha ( medya aile ve kisisel hayatin bir parcasidir, ‘6zel’ posta kutularina ‘halkr’ ilgi-
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lendiren evraklar dagitilir, reklamlar, 6zel gunlik yasamda kullanilan Grinlerin (zerinde halka ait
metinler vs. vardir) olarak dusindlmemelidir.

Diger yanda ise, kisisel alan hareketleri diger alanlarda bireysellestirir veya Ozellegtirir.
Toplumsal araci iken, ilgili kisiler kendilerini bir birey olarak konumlandirir; teknik bir rapor yazmak,
sinif igcinde sunum yapmak, bir aligveris, bir ‘kisiligin’ ifade edilmesini olanak saglar, belirli bir za-
man ve yer icerisinde yalnizca dil aktivitesinin olusturdugu profesyonel, egitsel veya halk alaninin
disinda ifade edilir.

Cerceveyi kullananlar asagidaki maddeyi g6z éninde bulundurmak ve uygun oldugunda belirtmek
isteyebilir:

¢ Hangi alanlarda 6grenmeye, donanimli olmaya, stesinden gelmeye ihtiya¢ duyacak;

Ogrenme-
ye ihtiyac
duvacadi

Ustesin-
den gele-
cedi

Donaniml
olacagi

4.1.2. Durumlar
Her alanda, meydana gelebilecek dis durumlar asagidaki gibi tanimlanabilir:

e Meydana geldikleri yer ve zaman olarak

Kurumlar ve drgitler- normalde meydana gelebilecek alanin godunu kontrol eden yapi
ve prosedurlerdir.

ilgili kisiler, dzellikle de kullanici/égrenen’e iliskin olan uygun toplumsal roller.

Cevredeki nesneler (canh ve cansiz).

Meydana gelen olaylar.

ilgili kisiler tarafindan gerceklesen islemler

Durumun icindeyken karsilasilan metinler

Tablo 5, codu Avrupa Ulkesinde karsilasilabilecek alanlara gore siniflandiriimis yukaridaki
durumsal kategorilere bazi érnekler sunar .Tablo tiimiyle gdrsel ve éneri mahiyetindedir. insanlari
yormak igin higbir iddiasi yoktur. Ozellikle etkilesimsel durumlarin devinimsel yonleri ile ilgilene-
mez/ugrasamaz; Unkd durum gelistikce katilimcilar durumun belirli 6zelliklerini tanimaya caligir ve
tanimlamak yerine onu degistirmeye calisirlar. iletisim halinde bulunan ciftler arasindaki iligkiler
hakkinda 4.1.4 ve 4.1.5 ci kisimlarda daha fazla deginilmistir. iletisimsel etkilesimin i¢sel yapisi
icin 5.2.3.2 ‘ye bakiniz. Sosyokdultirel yonler icin kisim 5.1.1.2 ve kullanici stratejileri icin kisim 4.4
bakiniz.
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Cercgeveyi kullananlar asagidaki maddeyi géz dnlinde bulundurmak ve uygun oldugunda be-
lirtmek isteyebilir:
e Hangi durumlarda 6grenmeye, donaniml olmaya, Ustesinden gelmeye ihtiya¢ duya-
cak;
e Ogrenenin ilgili olacagi mekanlar, kurumlar/organizasyonlar, kisiler, nesneler, olaylar
ve hareketler.

4.1.3. Sartlar ve Kisitlamalar

Dis sartlar altinda olusan iletisim, kullanici/égrenici ve onun iletisimde rol alacag kigilere
cesitli kisitlamalar yukler, érnegin:

o Fiziki kosullar:
a) Konusma
= Telaffuzda anlasilabilirlik
Cevredeki sesler (trenler, hava araglari, ‘parazit’, vs.)
Seslerin karigmasi (kalabalik sokak, pazarlar, toplu eglence yerleri vs.)
Bozulmalar ( zayif telefon hatlari, radyo alis kalitesi, kamuya hitap sistemleri)
Hava kosullar (rizgar, asiri soguk, vs.).

b) Yazma:
= Basimin kéti/silik gogaltimi
= Okunmasi zor el yazisi
» Yetersiz aydinlatma vs.
e Sosyal Kosullar
a) lletisimde rol alanlarin sayisi ve aralarindaki asinalik;
b) Katilimcilarin goéreceli mevkileri (gu¢ ve dayanigsma vs.);
c) lzleyicilerin veya kulak misafiri olacak kigilerin varligi/yoklugu
d) Katihimcilar arasindaki sosyal iligkiler (Orn. dostluk/diismanlik, isbirlikgilik).
e Zaman Baskisi
a) Konusmaci/dinleyici (ger¢gek zaman) ve yazar/okuyucu (daha esnek) farkli baskilar
b) Konusmalar, raporlar vs. icin hazirlanma siresi (Orn. dogaclama, alisilagelen, én-
ceden hazirhkl)
c) Sirasi gelindiginde ve etkilesimlerde verilen suredeki kisittamalar (6rn. kurallar, har-
cama, rekabet olaylari ve taahhutler, vs.)
d) Diger baskilar: ekonomik, heyecan yaratici durumlar (Orn. sinavlar) vs.

Batin konusmacilarin, 6zellikle 6grenenlerin dil yetilerini harekete gecirme yetenekleri, ¢o-
gunlukla iletisimin yer aldi§i fiziki kosullara dayanmaktadir. Yukarida verilmis olan guriltl, parazit
ve bozulma gibi 6érnekler, konugsmayi tanima islemini daha da guglestirir. Zor kosullar altinda etkin
ve glvenli bir sekilde islevini yerine getirme yetenegi hayati dnem tagiyabilir. Ornegin hata pay! hig
olmayan inis talimati alan ugak pilotlari. Yabanci dilde halka duyuru yapmayi 6grenenler, dinleyici-
lerin anlamalarini saglayabilmek icin anahtar sdézcikleri tekrar etmek icin 6zellikle anlasilir bir telaf-
fuz kullanmalidir. Dil laboratuarlarinda ¢ogunlukla ses ve goérintisi bozuk ve bir gérsel kanalda
kabul edilemez olarak geri ¢evrilen zaten daha édnceden kopyalanmis kasetlerin kopyalari kullanil-
mistir.
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Dinledigini anlama sinavinda tim katilimcilarin esit sartlar altinda sinanmalarina dikkat
edilmelidir. Yine ayni dikkat, okuma ve yazma sinavlarinda da uygulanabilir. Ogretmenler ve sinav
yapanlar, sosyal sartlarin ve zaman baskisinin, égrenme sureglerine, sinif ici etkilesime, égrene-
nin yetenegine ve 6drenenin belirli bir durumda icra edecegdi yetenege olan etkilerinin farkinda ol-

malidir.

Tablo 5. Dig Baglamda Kullanim: Betimleyici Kategoriler

Alan Mekanlar Kurumlar Kisiler
Yuva: Ev, odalar, Bahce Aile (Buylk) Anne/Baba, ev-
Sahip olma Sosyal ag 6rglsu latlar, kardesler, teyzeler,
Aile amcalar, kuzenler, kayin-
Arkadaslar lar, egler, yakin dostlar,
Kisisel Yabancilar arkadaslar,
Yer sahibi olmak, yurt, otel, Tanidiklar
kirsal alan, deniz kiyisi
Kamu alanlari: Kamu yetkilileri Kamu ulyesi
Sokak, meydan, park Siyasi organlar Yetkililer
Kamu tasiti Kanun Dukkan personeli
Dukkanlar, (stper) market- | Halk saghgi Polis, asker, glivenlik
ler Hizmet kulUpleri Soforler, biletgiler
Hastaneler, muayeneha- Toplumlar Yolcular
neler, klinikler Siyasi partiler Oyuncular, hayranlar, se-
Kamusal | Spor stadyumlari, sahalar, | Mezhepler yirciler
salonlar Artistler, izleyiciler
Tiyatro, sinema, eglence Garsonlar,
Restoran, otel Resepsiyon memurlari
ibadethaneler Din gorevlileri, cemaat
Ofisler Firmalar isverenler/isgiler
Fabrikalar Cokuluslu sirketler Yoéneticiler
Atdlyeler Ulusallasmis kurumlar Meslektaglar
Limanlar, demiryollari Sendikalar Alt derecedeki mesai ar-
Ciftlikler kadaslari
Hava limanlari is arkadaslari
Mesleki Magazalar, diikkanlar Muvekkiller
Hizmet kurumlari Musteriler
Oteller Resepsiyon memurlari,
Sivil hizmetler Sekreterler
Temizlik iscileri
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Okullar: Okul salonu Okul Sinif 6gretmenleri
Siniflar, oyun alani, Lise Egitim elemanlari
Egitsel Spor sahalari, koridorlar Universite Hizmetliler
Liseler Egitim toplumlari Asistan elemanlar
Universiteler Uzman kurumlar Ebeveynler
Ders amfileri Yetigkin egitim kurumlari | Sinif arkadaslari
Seminer salonlari Profesdrler, okutmanlar
Ogrenci yurtlar Akademi Uyesi 6grenciler
Laboratuarlar Kitiphane ve laboratuar
Kantin elemanlari
Yemekhane elemanlari,
temizlik gorevlileri
Hademeler, sekreterler
Nesneler Olaylar islemler Metinler
Mefrusat ve mobilya Ailevi 6zel olaylar Yasam igin rutin igler: Teleteks
Giysi Rastlantilar Giyinmek, soyunmak, Garantiler
Ev techizat Hadiseler, kazalar yemek pisirmek, yemek Yemek tarifleri
Oyuncaklar, araglar, kisi- | Dogal olaganustu yeme, yikama Yoénergeler
sel temizlik malzemeleri, | olaylar Kendin yap isleri Romanlar, dergiler
Sanat eserleri, kitaplar Partiler, ziyaretler Bahcivanlk Gazeteler
Vahsi/evcil hayvanlar, ev | Yurimek, bisiklete Okuma, radyo ve TV Reklam mektuplari
hayvanlari binmek, araba kul- Edlendirme Brosurler
Agagclar, bitkiler, ¢cim, kii- | lanmak Hobiler Kisisel mektuplar
cuk havuzlar Tatiller, geziler Oyunlar ve Sporlar Yayin ve kayit edil-

Ev esyasi Spor olaylari mis konusma metin-
Cantalar leri

Eglence/spor aletleri

Para, para cantasl, cliz- | Hadiseler Kamu hizmetli satin almak | Kamu duyurulari ve

dan

Formlar

Mallar

Silahlar

Sirt cantalari

Kutular, yolculuk cantasi
Toplar

Programlar

Ogtinler, icecekler,
Abur cubur yiyecek-
ler/atistirma
Pasaportlar, Ehliyetler

Kazalar, hastaliklar
Kamu toplantilari
Davalar, durusmalar
Yardim toplama
gunleri

Cezalar, tutuklama-
lar

Maglar, yarismalar
Gosteriler

Dagunler, cenazeler

veya elde etmek

Saglk hizmetlerinden
faydalanmak
Karayolu/demiryolu/ de-
niz/hava yolculuklar
Halk eglenceleri ve faali-
yetleri

Dini hizmetler

ilanlari

Etiketler ve paketle-
me

El ilanlan, duvar yazi-
lar

Biletler, zaman cizel-
geleri,

ilanlar, yénetmelikler
Programlar
Sozlesmeler
Meniler

Kutsal metinler
Vaizler, ilahiler
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is makineleri Toplantilar is idaresi is mektubu
Sanayi makineleri Mulakatlar Sanayi yonetimi Rapor notlari
Sanayi ve zanaat araclar | Resepsiyonlar Uretim iglemleri Yasam ve guvenlik
Konferanslar Ofis izlekleri ilanlari
Ticaret fuarlari Kamyon tasimaciligi Talimatnameler
Danismalar Satisg islemleri Yoénetmelikler
Sezonluk satiglar Satis, pazarlama Reklam malzemeleri
is kazalari Bilgisayar islemi Etiketleme ve paket-
is ihtilaflari Ofis bakim igleri leme
is tanimi
Kartvizitler
Yazma malzemesi Okula donus/giris Toplanti Gercek metinler (yu-
Okul tniformasi Ayrilmak Dersler karidaki gibi)
Oyun araclari Ziyaretler ve 6grenci | Oyunlar Ders kitaplari, okuyu-
ve giysiler degisimleri Oyun zamani/teneffiis cularin referans ki-
Yiyecek Veli toplantilar Kultipler ve topluluklar taplari

isitsel-gorsel araglar
Yazi tahtasi ve tebesir
Bilgisayarlar

Evrak ¢antalari ve okul
cantalari

Spor gunleri, maglar
Disiplin sorunlari

Ders anlatimi, makale
yazmak

Laboratuar calismasi
Kitiphane calismasi
Seminerler ve 6zel dersler
Ev ddevi

Mdlnazaralar ve miizake-
reler

Yazi tahtasi metni
Tepegdz metni
Bilgisayar ekrani
metni

Video metni
Alistirma malzemele-
ri

Dergi makaleleri
Ozetler

Sozlukler

4.1.4. Kullanici/6grenenin Zihinsel Baglami

Dig baglam cogunlukla bireyden bagimsiz olarak duzenlenmistir. Bu duzenleme son dere-
ce zengindir. Bu dinyanin acik bir ifadesidir, ilgili olan toplumun dilinden yakindan yansiyarak ve
konusanlarinin, “en azindan onlarin kendilerini ne kadar ilgilendirdigini gérdukleri derecede”, olgun-
lagma, egitim ve deneyim siireclerinde edinilir. iletisimsel bir olaya katiimanin bir etmeni olarak,
buna ragmen, bu dissal baglami ayirt etmek gerekir ki bu Ustiine davranilacak kadar ve hatta her-
hangi bir birey ve kullanicinin/égrenenin zihinsel baglami tarafindan tim karmasikligi ile algilan-
mak icin asiri derecede zengindir.

Dis baglam kullanicinin agsagidaki niteliklerinden gegirilip yorumlanir:

Algisal aygit,
Dikkat duzenegi,

Hafizayi, baglantilari ve yan anlamlar etkileyen uzun vadeli deneyimler,
Nesnelerin, olaylarin vs. pratik siniflandiriimasi,
Dilsel siniflandirma.

Bu etmenler kullanicinin baglami gézlemlemesini etkiler. Gdzlemlenen baglamin iletisimsel
olayin zihinsel baglami icin sagladigi miktar ise, asagida belirtilen 6zelliklere deger vermesi dog-

rultusunda belirlenir:
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iletisime katiimadaki niyetler :

Diisiince c¢izgisi: Bilingli iken yapilan disunce, fikir, duygu, izlenim, vs. akisi.

Daha dnceki deneyimlerin 1g1gindaki beklentiler;

Yansima: Duglnce sureglerinin deneyim Ustindeki islemi (6rn. tamdengelim, timevarim);
istekler, diirtiiler, giidiilenmeler, ilgiler : Bunlar hareket etme kararina vardirir;

Sartlar ve kisitlamalar, hareket secimlerini kisitlar ve denetler;

Ruh héli (yorgunluk, heyecan vs.), saglik ve kigiye ait 6zellikler (Bakiniz kisim 5.1.3)

Zihinsel baglam bdéylece hemen gézlemlenebilen dis baglamin bilgi icerigini azaltmakla ki-
sith dedildir. Duslnce cizgisi hafiza, saklanmis bilgi, hayal ve diger i¢ bilissel (ve duygulu) stiregler
tarafindan ¢ok daha gucli bir sekilde etkilenebilir. Bu durumda Uretilen dil sadece gbzlemlenen dis
baglama kenardan bagh degildir. Ornegin, hicbir 6zelligi olmayan bir sinav salonunda sinava gire-
cek olan bir kisi, ya da bir matematikgiyi veya sairi calisma aninda gézimuzin énlinde canlandira-
lim.

Dis sartlar ve kisitlamalar genelde kullanicinin/égrenenin onlari tanimasi, kabul etmesi ve
bagdlanmasi (ya da bunlari basaramadigi) oraninda da ¢ok énemlidir. Bu daha ¢ok bireyin 6n bilgi-
si, degerleri ve inanclari gibi kendi genel yetilerinin (bk. kisim 5.1) 1s1§1 dogrultusundaki olayi yo-
rumlamasi meselesidir.

Cercgeveyi kullananlar asagidaki maddeyi géz dnlinde bulundurmak ve uygun oldugunda be-
lirtmek isteyebilir:
e Ogrenenin iletisimin dis baglamlarindaki ézelliklerini gézlemleme ve tanima yetenegi
hakkinda hangi varsayimlar yapiimakta?
o lletisimsel ve 6grenme faaliyetleri d3renenin diirtiilerine, giidillenmelerine ve ilgileri-
ne nasil baghdir?
e Ogrenenin deneyimlerine ne derecede yansima yapmalidir?
e Ogrenenin zihinsel dzellikleri iletisimi hangi yonlerde belirler ve kisitlar?

4.1.5. iletisimde Rol alan(lar)in Zihinsel Baglami

Bir iletisimsel olayda kullanicinin iletisimde rol alacagi kisiyi de géz éninde bulundurmamiz
gerekir. Iletisime gereklilik bir ‘iletisim boslugunu’ énceden varsayar, ancak, odaklanilan kullanici-
nin zihinsel baglami ve iletisimde rol alan(lar)in zihinsel baglami arasindaki 6rtusme veya kismi
uygunluk ile bu bogluklar arasin da képraler kurulur.

Yuz-yuze iletisimde, kullanici ve iletisimde rol alan(lar) ayni dis baglami paylagirlar (6nemli
bir sekilde digerinin varligi icin olmanin diginda) fakat yukaridan anlatilan sebeplerden dolayi onla-
rin baglami gézlemleme ve yorumlama bicimleri birbirinden farklidir. Bir iletisimsel hareketin —ve
genelde fonksiyonun timu ya da bir kismi—katilimcilarin amaclarina hizmet etmek amaciyla etkili
bir iletisimin olmasi i¢cin durumun anlasiimasindaki uygunluk alanini arttirma etkisi vardir. Bu, ger-
cek bilgilerin aligveris hususu olabilir. Taraflar gerekli olan kiiltirlerarasi farkindali§i edinmemisse,
etkilesimi yorumladiklari sartlardaki degerler ve inanglar, nezaket kurallari, sosyal beklentiler vs.
arasindaki farkliliklar képrilenmesi daha zor olanlardir.
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iletisimde rol alan(lar) belki de kullanici/6grenen den kismen veya tiimiyle ¢cok daha farkli
sartlar ve kisitlamalar altindadir, dolayisiyla onlara farkli sekillerde tepki verecektir. Ornegin, bir is-
veren, topluluga hitap etme araci kullaniyordur ama ciktinin ne kadar zayif oldugunun farkinda de-
gildir. Bir telefon gérismesinde taraflardan birinin harcayacak ¢cok zamani vardir; oysa karsi tarafin
bekleyen bir musterisi olabilir, vs. Bu degisiklikler kullanici tUzerindeki baskilari yiksek derecede
etkilemektedir.

Cerceveyi kullananlar asagdidaki maddeyi géz 6nlinde bulundurmak ve uygun oldugunda be-
lirtmek isteyebilir:

e Hangi dereceye kadar 6grenenler iletisimde rol alanin zihinsel baglamini ayarlaya-
caktir?

e Ogrenenler gerekli olan ayarlamalari yapmak igin en iyi nasil hazirlanabilirler?

4.2. iletisim Temalari

Cesitli alanlarin iginde temalari ayirt edebiliriz. Belirli iletisimsel hareketlerin iginde ilgi oda-
di olan, sdylemin, sohbetin, diglincenin veya komposizyonun mevzularidir.

Tematik kategoriler gesitli yollarla siniflandirilabilir. Threshold Level 1990, Bolim 7 de su-
nulan temalar, alt-temalar ve “6zellikli kavramlar” etkili bir siniflandirmadir. Ornegin:

Sahsi kimlik

Evin cevresi ve evdeki gevre
Gunlik yasam

Bos zaman, eglence

Gezi

Diger kisilerle olan iligkiler
Saglik ve vicut bakimi
Egitim

Aligveris

10. Yiyecek ve icecek

11. Hizmetler

12. Mekanlar

13. Dil

14. Hava durumu

CoNOGORWN =

Bu tematik alanlarin her birinde, alt kategoriler olusturuldu. Ornegin, alan 4, ‘bos zaman ve
eglence’ asagidaki gibi alt kategorilere ayrilir:

4.1. Bos vakit

4.2. Hobiler ve ilgi alanlar

4.3. Radyo ve televizyon

4.4. Sinema, tiyatro, konser vs.
4.5. Sergiler, muzeler vs.

4.6. Zihinsel ve sanatsal ugrasilar
4.7. Spor

4.8. Basin

Her bir alt tema igin “6zellikli kavramlar’ tanimlanir. Bu anlamda, Tablo 5’de sunulan kate-
goriler, ele alinacak olan konumlar, kurumlar vs. yi kapsadigindan, 6zellikle uygundur. Sdézgelimi,
4.7°de, ‘spor’ ile ilgili Threshold Level 1990 belirtir:

1. Konumlar: Alan, zemin, stadyum
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2. Kurumlar ve organizasyonlar: Spor, takim, kullp

3. Kisiler: Oyuncu

4. Nesneler: Kartlar, top

5. Olaylar: Yarig, oyun

6. Faaliyetler: izlemek, oynamak (sporun adi), yarismak, kazanmak, kaybetmek, geri cekil-
mek

Acikca temalarin, alt temalarin ve 6zellikli kavramlarin bu 6zel secimi ve dizenlenmesi si-
nirlandiriimamistir. Bunlar, yazarlarin ilgili olan 6grenenlerin iletisimsel ihtiyaglarini degerlendirme-
leri sonucunda ortaya c¢ikan kararlardir. Yukarida belirtilen temalarin gogunlukla kisisel ve halk
alanlarina ilintili oldugu gorulecektir ve bu da Ulkenin mesleki ve egitim hayatina muhtemelen ka-
tilmayacak gegici ziyaretgiler igin uygundur.

Bazilari ise (Orn. Alan 4) kismen kisisel ve kismen kamu alanina dahildir. Ortak Basvuru
Metni’ni kullananlar mimkin oldugunda, -ilgili ger¢cek 6grenenler de dahil-, dogal olarak ilgili alan
ya da alanlarda, 6grenen ihtiyaclari, isteklendirme, o6zellikler ve kaynaklari degerlendirerek kendi
kararlarini verecektir. Meslek-odakl dil 6grenme, ilgili 6grencilere, uygun olan mesleki alanda te-
malar gelistirebilir. Lise egitimi asamasinda olan égrenciler, bilimsel, teknolojik, ekonomik vs. tema-
lari derinlemesine inceleyebilirler. Yabanci dili 6gretim araci olarak kullanmak, 6gretilen konunun
tematik icerigi ile zorunlu olarak yakin bir ilgiyi gerektirir.

Ortak Bagvuru Metnini kullananlar agagidaki maddeleri g6z onunde bulundurmak ve gerekti-
ginde belirtmek isteyebilir:
e Secilen alanlarda 6grenenlerin hangi temalara ihtiya¢c duyacagi/hangi temalarla do-
nanmig olacagi, hangi temalari kullanmak gerekecegi;
e Her temayla ilgili olarak hangi alt temalari ele alacaklari;
e Her (alt)tema icin konumlar, kurumlar/organizasyonlar, kisiler, nesneler, olaylar ve ig-
lemlerle ilgili hangi belirli fikirlere gerek duyacaklari/donatiimis olacaklarin/ ele almak
zorunda olacaklari.

4.3. iletisimsel Gorevler ve Amaglar

4.3.1. Bir ya da daha fazla iletisimde rol alan kisilerle iletisim hareketleri, genelde belirli bir
durumda kendi ihtiyaglarini takip eden bir dil kullanicisi tarafindan Ustlenilir. Kisisel alanda amag bir
misafiri, aileleri, arkadaslari, hoslandiklari ve hoglanmadiklari deneyimleri ve tutumlari karsilastirmak
vs. gibi bilgileri karsilikli alip vererek eglendirmek olabilir. Halk arasinda, kaliteli kiyafetleri makul bir
fiyata almak gibi cogu kez ticari islem yapmak olabilir. Mesleki alanda, yeni diizenlemeleri ve onla-
rin mavekkil icin uygulamalari anlamak olabilir. Egitim alaninda, bir roli oynamaya ya da seminere
veya uzmanlik yapilan bir konu Gzerinde konferans vermek veya yayimlanmasi igin bir bildiri yazma-
ya katkida bulunur.

4.3.2. Gegctigimiz yillarda 6grenenin donanimli olmasi veya ¢esitli alanlarda ortaya ¢ikan zor
durumlarin Ustesinden gelme ¢abasi sonucu, ihtiya¢ analizleri ve dil konusundaki hesaplamalar, dil
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kullanimi gérevleri Gizerinde genis bir literatlir ortaya c¢ikardi. Threshold Level 1990 (Bolim 2, Kisim
1.12) deki birgok 6rnegin arasindan, mesleki alanin icindeki asagidaki gorevler yardimci olabilir.

is yerinde iletisimde Bulunmak

Ogrenenler, kisa sureli oturma izni oldugu igin, agagida belirtilenleri yapabilmelidirler:

e Gerektigi gibi calisma musaadesi alabilmek

e s veren kurumlarindan, isin, dogasini, mevcudiyetini, ve ¢alisma kosullarini (8rn. isin
tanimi, Ucreti, calisma yasalari, bos zaman ve tatil gtinleri, duyuru siresi) 6grenmek

e s ilanlarini okumak

e Basvuru mektuplari yazmak ve is gorismelerine katilarak kisisel bilgiler, kalifiye bilgiler

ve is deneyimleri konusunda yazili veya s6zlu bilgi vermek ve bu konularla ilgili sorulari

cevaplamak

Katilim stireglerini anlamak ve uygulamak

ise baslandiginda yerine getiriimesi gereken gérevleri anlamak ve sorular sormak

Emniyet ve glvenlik yonetmeliklerini ve yénergelerini anlamak

Bir kazayi rapor etmek ve sigortadan tazminat talebinde bulunmak

Sosyal yardim haklarindan faydalanmak

Ust diizey yetkililer, meslektaglar, ve alt diizeydeki ¢alisanlar ile uygun bir sekilde ileti-

simde bulunmak

e isletmenin veya kurumun sosyal yasantisina katilmak (6rn. kantin, spor faaliyetleri ve
sosyal kullpler vs.)

Ev sahibi toplumunun bir Giyesi olarak égrenen, yukarida belirtilen gérevleri ingilizce konu-
san (anadili olan veya olmayan) bir kisi ile yerine getirebilmelidir.

Threshold Level 1990, Bolum 7, Kisim 1, kisisel alanin iginde bulunan goérevlere érnekler
verir.
Kigisel Tanimlama

Ogrenenler, kim olduklarini séyleyebilir, adinin yazilimini harfleri okuma yoluyla séyleyebi-
lir, adresini, telefon numarasini, ne zaman ve nerede dogdugunu, yasini, cinsiyetini, medeni halini
ve uyrugunu soyleyebilir. Nereli oldugunu, gecimini saglamak i¢in neler yaptigini anlatabilir, ailesini
tanitabilir, dinini sdyleyebilir, eger var ise neleri sevdigini veya sevmedigini anlatabilir, diger insan-
larin nasil olduklarini anlatabilir; buna benzer bilgileri de diger kisilerden saglayabilir ve onlarin séy-
lediklerini anlayabilir.

Uygulayicilar (6gretmenler, ders programi hazirlayanlar, sinav yapanlar, program gelistiren-
ler vs.), kullanicilar ( veliler, okul yénetimi, igverenler, vs.) ve 6grenenler de dahil, bu bir hayli so-
mut gérev tanimlarini, 8grenme amaglarini olarak ¢ok anlamli ve motivasyonu arttirici olarak bul-
muslardir. Ancak, goérevler sayi olarak sinirsizdir. Genel bir Ortak Basvuru Metni'nin gercek ha-
yatta karsilagilacak durumlarda gerekli olabilecek olan bitin iletisimsel gérevleri timuyle belirle-
mesi mumkin degil. Uygulayicilarin goérevi, ilgilendikleri 6grenenlerin iletisimsel ihtiyaclarini du-
sinmek ve ondan sonraki asamada 6grenenlerin ylzlesmek icin donanimli olmalari gereken ileti-
simsel gorevleri belirlemek izere, OBM modelinin tim kaynaklarini uygun bir sekilde kullanir. Og-
rencilerde biling ylkseltme ve kisisel yonlendirmenin bir yonu olarak kendi iletisimsel ihtiyaglarini
disinmeleri durumuna getirilmelidirler.
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Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagdidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:
e Ogrenenin gerek duyacagi/donatiimis olmasi/ugrasmasi gereken kisisel, kamu, mes-
leki ve/veya egitimsel alanlarindaki iletisimsel gorevler
e Gorev tercihlerinin dayanmis oldugu 6grenen ihtiyaclarinin degerlendirilmesi

4.3.3. Egitim alaninda gorevleri ayirt etmek yardimci olabilir. Ogrenenlerin bir dil kullanicisi
olarak Ustesinden gelmeleri beklenen gdrevler ki bunun igin égrenenler donanimhidirlar. Mesgul ol-
duklari gérevler, onlar icin dil 6grenme slirecinin bir parcasidir.

Gorevleri, planlamayi, dil 6grenmeyi ve 6gretmeyi yerine getirme ve rapor etme araci olarak
ele alirsak, asagidaki ilgili bilgiler verilebilir:

o Gorev tiirleri, drn. benzetim, rol oynama, sinif etkilesimi vs.;

e Hedefler, érn. katilimcilarin dedisen, daha az tahmin edilebilir hedeflerinin gruba-dayali
o6grenme hedeflerine bagli olarak;

e Girdi, Ogretmenler ve/veya égrenenler tarafindan secilen veya (retilen érn. talimatlar,
malzemeler, vs.;

e Sonuglar, 6rn. metinler, dzetler, tablolar, sunumlar, vs. gibi insan yapimi ¢iktilar ve ge-
lismis yetiler, farkindalik, kavrayislar, stratejiler, karar-vermede ve anlasmada deneyim,
vs. gibi 6grenme sonuglari

e Faaliyetler, 6rn. biligssel/duyussal, fiziksel/aksedici, grup/ikiserli/bireysel, suregler:
Alimlama ve uretme, vs. (bakiniz kisim 4.5)

o Roller, katihmcilarin hem oyun gorevleri hem de gdrev planlama ve yonetmedeki rolleri.

o Denetleme ve Degerlendirme, anlamhlik, zor beklentiler, kisitlamalar ve uygunluk gibi
kistaslari kullanarak yerine getirilen ve kavranan gorevin nispi basarisini denetleme ve
degerlendirme.

Gorevlerin dil 6grenmede ve 6gretimindeki rolti hakkinda ayrintili bilgi 7. Bélimde verilmistir.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu
yerde ifade etmek isteyebilir:

e Egitimsel alanda 6grenenlerin gerek duyacagi/donatiimis olmasi/ugrasmasi gere-
ken gorevler: a) Yonlendiren amacg-odakli etkilesimlerde katilimci olarak, projeler,
simalasyonlar, roller vs.

b) Diger sekillerde

e D2 (ikinci dil) i) dilin kendisinin veya ii) mifredat taki diger derslerin vs., 6gretimin-

de arac olarak kullanildiginda.

4.3.4. Dilin Oyun Amach Kullanimi

Dil 6grenme ve gelisiminde dili oyunsal amaglarla kullanmak genelde édnemli bir rol oynar
ancak bu egitimsel alanla sinirli degildir. Dilin oyunsal kullanimlarinin oldugu faaliyetlerden bazi
ornekler:

Sosyal dil oyunlart:
e So6zlu (hatalar olan bir hikaye; nasil, ne zaman, nerede, vs.);
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Yazili (sonuglar, sayismaca vs.)

Gorsel-isitsel (resim, tombala, kartlari eslestirme oyunu, vs.);
Tahta ve kart oyunlari ( s6zcuk tiretme oyunlari vs.);
Sessiz sinema, pantomim, vs.

Bireysel faaliyetler:

Bilmeceler (¢capraz bulmaca, resimli bulmaca, anagram, vs.);
Medya oyunlari (televizyon ve radyo: Slogan bulma vs.)

S06zlu sakalar (s6zcuk oyunu, vs.):

Reklamlarda 6rn. (bir deterjan reklami igin) ‘Kirlenmek guzeldir’;
Gazete bagsliklarinda érn. “Turu kapti’
Duvar yazilarinda oérn. ‘Uzun lafin kisasi: U.L.’

4.3.5. Dilin estetik kullanimi

Hem kendi haklari agisindan hem de egitsel agidan dilin hayali ve estetik kullanimi énemlidir.
Estetik faaliyetler, Uretici, alimlamaya dayali, etkilesimsel veya arabulucu (bk kisim 4.4.4) s6zlG
veya yazlli olabilir. Bazi érnekler:

Sarki sdylemek (¢ocuk sarkilari, halk sarkilar, pop sarkilar, vs.)

Hikayeleri yeniden anlatmak ve yazmak, vs.)

Gorsel-igitsel metinler, karikaturler, resimli hikayeler, vs. de dahil, hayali metinleri dinle-
mek, okumak, yazmak ve soylemek (hikayeler, tekerlemeler, vs.).

Yazili metni olan veya olmayan oyunlari sergilemek

Edebi metinlerin Uretimi, alimlamasi ve performansi, érn. okuma ve yazma metinleri (ki-
sa hikayeler, romanlar, siirler, vs.) ve resital, drama, opera, vs. izlemek/dinlemek ve
sergilemek.

Lise ve yuksek dgrenimdeki modern dil galismalarinda geleneksel olarak énemli olan, ¢o-
gunlukla da baskin olan bu yonun 6zetleyerek ele alinisi belki hafife alinmis gibi gdziikebilir. Ama-
cimiz bu sekilde anlatmak degildir. Ulusal ve bolgesel edebi eserleri Avrupa Konseyi ‘korunacak
ve gelistirilecek bir degerli ortak kaynak’ olarak gorur ve bu eserler Avrupa’nin kultirel mirasina ¢ok
Onemli katkida bulunur. Edebi ¢alismalar estetik olmanin disinda ¢ok daha fazla egitsel amaglara
hizmet eder -- bireysel, ahlaki ve duygusal, dilsel ve kiiltiirel. Cergevenin bir¢gok kisimlarini, her
siniftaki edebiyat 6gretmeninin kendi ilgileri dodrultusunda yakin bulmasi, dersinin amaglarini ve
yéntemlerini daha seffaf yapabilmesi igin gergcevenin kullanigh olmasi imit edilmektedir.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagdidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

e Dilin hangi oyunsal ve estetik kullanimlarina gerek duyacak, neye goére donatiimis
olacak, ne yapmasi gerekecek?

4.4. iletisimsel Dil Faaliyetleri ve Stratejiler

iletisimsel gérevleri yerine getirmek icin, kullanicilarin iletisimsel faaliyetlerinde bulunmalari
ve iletisimsel stratejiler kullanmalari gerekmektedir.
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Sohbet ve karsilikli yazisma gibi ¢cogu iletisimsel faaliyetler etkilesimseldir, bu demektir ki,
katilimcilar alici ve Uretici olmak tzere birkag kez karsilikli sira degistirirler.

Diger durumlarda ise, konusma kayit edildiginde ya da yayinlandiginda veya yazili metinler
disari yollanildidinda ya da yayinlandiginda, Ureten pozisyonunda olan kigiler belki de hi¢ tanima-
diklari ve de onlara cevap vermeyecek olan alici pozisyonundaki kisilerden ayrilirlar. Bu tir durum-
larda iletisimsel olay bir metnin konusulmasi, yazilimi, okunmasi veya dinlenmesi olarak ele alinir.

Cogu durumlarda, kullanici kendi anlamlarini ifade etmek icin konusmaci veya yazar olarak
kendi metnini olusturuyor. Diger durumlarda ise, iki ya da daha fazla kisi bazi nedenlerden dolayi
dogrudan iletisimde bulunamiyorsa, kullanici iletisimsel bir kanal (cogu zaman, ama degisik diller-
de olmak zorunda degil) olarak hareket eder. Bu slireg, arabuluculuk, etkilesimsel olabilir veya ol-
mayabilir.

Cogu durum, eger hepsini saymazsak, degisik turdeki faaliyetlerin karisimini icerir. Okul-
daki bir dil sinifinda érnegin, bir 6grenenin bir egitimsel faaliyet veya diger bir 6grenciye destek ol-
mak adina, égretmenin agiklamalarini dinlemek, bir ders kitabini sesli veya sessiz okumak, sinif
arkadaslariyla bir grup ya da proje galismasinda etkilesimde “bulunmak, alistirmalar veya kompo-
zisyon yazmak ve hatta arabuluculuk yapmasi gerekebilir.

Stratejiler dil kullanicisinin kendi kaynaklarini mobilize etmek ve dengelemek, bir baglam-
daki iletisimin ihtiyaclarini yerine getirmek ve s6z konusu olan gérevi en anlasilir hale getirmektir.
Bu gorevi kendisinin kesin amacina bagl olarak yapilabilecek en ekonomik sekilde basarmak be-
cerileri ve siiregleri harekete gegirmek icin kullandi§i bir vasitadir. iletisimsel stratejiler, sadece bir
yetersizlik modeli—dildeki bir eksikligi veya yanlis iletisimi tamamlama yolu, olarak gérilmemelidir.
Anadili konusanlar, Ustlerine disen iletisimsel isteme uygun bir strateji oldugunda, her tirli ileti-
simsel stratejiyi (agagida anlatilacak) sikga kullanirlar.

iletisimsel stratejilerin kullanimi bilisotesi ilkelerin uygulanmasi olarak gérilebilir. Degisik
tirdeki iletisimsel faaliyetler sunlardir: Planlama-6ncesi, Yiritme, Denetleme ve Onarma Eylemi:
(Alimlama, Etkilesim, Uretim ve Arabulucu). ‘Stratejiler’ sézcugl degisik anlamlarda kullanilmistir.
Buradaki anlami ise etkinligi arttirmak amaciyla belirli bir hareket ¢izgisinin benimsenmesidir. Ya-
zilmis veya soylenmis olan sézcigi (6rn. dnerme niteliginde anlamlari tasiyan bir dizi sézcigu
desifrelemek amaciyla bir ses akimini parcalamak) anlama veya dile getirme surecinin kaginiimaz
parcasi olan beceriler, uygun iletisimsel slrece bagl alt seviye beceriler olarak islem gormektedir
(bk kisim 4.5).

Dil 6greniminde ilerlemenin en buylk kaniti, 6grenenin goézlemlenebilir dil faaliyetlerinde yer
alabilme ve iletisimsel stratejiler kullanma kabiliyetidir. Bu nedenle, iletisimsel dil faaliyetleri ve
stratejileri, dil yeteneginin élgeklenmesinde kullanigh bir temel olustururlar. Bu bélimde, s6zi edi-
len faaliyet ve stratejilerin ¢esitli yonleri icin dnerilmis bir dlcek sunulmaktadir.

4.4.1. Uretimsel Faaliyetler ve Stratejiler

Uretimsel faaliyetler ve stratejiler hem konusma hem de yazma faaliyetlerini igerir.

4.4.1.1. So6zlii iiretim (konusma) aktivitelerinde dil kullanicisi bir ya da daha fazla dinleyici
tarafindan alinan bir s6zIU metin dretir. Konusma aktivitesi olan bazi érnekler:

¢ Halka hitap etmek (bilgi, talimat, vs.)

56



e izleyiciye hitap etmek (halka agik toplantilarda konusmalar, Universitede ders vermek,
vaaz, eglence, spor yorumlari, satis sunumu (pazarlama), vs.

Sozel Uretim aktivitelerinin igeriklerine dair bazi 6rnekler:

e yazili bir metni ylUksek sesle okumak

e notlara, bir yazili metine veya gdrsel araglara (diyagram, resim, tablo, vs.) bakarak ko-
nusmak

e provasi yapiimis bir roli oynamak

e kendiliginden konusmak

e sarki sdylemek

Asagida belirtilen sézel Uretim aktiviteleri icin tanimlayici élgekler sunulmustur:

e Genel sozel Uretim;

Devam eden monolog: Deneyim betimleyen

Devam eden monolog: Bir vakayi sunmak (6rn. tartismaya agmak)
Halka duyuru

izleyiciye hitap etmek

GENEL SOZEL URETIM

C2

Alicinin énemli noktalara dikkat etmesini ve hatirlamasina yardimci olacak, etkili bir mantik
yapil, anlagilir, plirtizsiizce akan iyi yapilandirilmis konugma dretebilir.

C1

Kompleks konulara alt temalar ekleyerek 6nemli noktalari gelistiren ve uygun bir son ile topar-
layabilen, anlagilir, ayrintili betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

B2

Onemli noktalari ve ilgili destekleyici ayrintilari uygun bir sekilde belirterek, anlagilir, sistematik
olarak gelismis betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

ligi alaniyla alakali olan genigs kapsamii konulari, yardimci noktalar ve ilgili 6rneklerle fikirlerini
destekleyen ve genigleten, anlasilir, ayrintil betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

B1

ligi alaniyla alakali olan bir ya da daha fazla konuyu, sanki cizgisel ardisik noktalarmis gibi
sunarak, oldukga akici bir sekilde agik bir betimlemeyi destekleyebilir.

Insanlari, yasam ve ¢alisma kogullari, giinliik isleri, sevdiklerini/sevmediklerini, vs. gibi konula-
r1 kisa bir basit tiimceler serisi ve bir listeye bagli olan climleler seklinde, basitce betimleyebilir
ve sunabilir.

A1

Insanlar ve yerler hakkinda basit ve cogunlukla kaliplasmis ifadeleri tiretebilir.

DEVAM EDEN MONOLOG: Deneyim betimlemek

C2

Anlagilir, pdriizsiizce akan, ayrintiyla donatilan ve gogu zaman hatirlanabilir betimlemeler ya-
pabilir,

C1

Karmasik konularda ayrintili ve anlagilir betimlemeler yapabilir.
Alt temalar katip, belirli noktalari geligtirip ve uygun bir son ile toparlayarak, donanimli betim-
lemeler ve anlatimlar yapabilir.

B2

ligi alaniyla baglantili birgok konu hakkinda anlagilir, ayrintili betimlemeler yapabilir.
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B1

ligi alaniyla baglantili, bildik konular hakkinda agik betimlemeler yapabilir.

Acik bir anlatiyr veya tanimi oldukga akici bir sekilde, ardisik noktalarda olusan bir dogru gibi
anlatabilir.

Duygulari ve tepkileri betimleyerek, deneyimler hakkinda ayrintili hesaplar verir.

Onceden bilinmeyen oluglarin (6. trafik kazasi) ayrintilarini birbirine baglayarak anlatabilir.
Bir kitabin ya da filmin konusunu anlatabilir ve kendi tepkilerini betimleyebilir.

Hayaller, umutlar ve tutkularini betimleyebilir.

Gergek veya hayali olaylari tanimlayabilir.

Bir hikayeyi anlatabilir.

Bir hikaye anlatabilir veya bir seyi basit bir liste olugsturan noktalar olarak tanimlayabilir.

Kendi gevresinin her giinkii ybnlerini anlatabilir, érn. insanlar, mekanlar, bir is ya da ¢alisma
deneyimi.

Planlar ve diizenlemeler, aliskanliklar ve rutin isler, ge¢mis faaliyetler ve kisisel deneyimler
betimleyebilir.

Nesneler ve sahip olunanlar hakkinda kisa ifadeler ve karsilagtirmalar yapmak icin basit be-
timleyici dil kullanabilir.

Bir sey hakkinda neyi sevip sevmedigini agiklayabilir.

Ailesini, yasam kosullarini, gegmisteki egitimini, su andaki veya en son zamanlardaki isini be-
timleyebilir.

insanlari, mekanlari ve sahip olunanlan basit terimlerle betimleyebilir.

A1

Kendini, neler yaptigini ve nerede yasadigini betimleyebilir.

DEVAM EDEN MONOLOG: Bir vakayli sunmak (6rn. tartismaya agmak)

C2

Betimleyici yok

C1

Betimleyici yok

B2

ligili destekleyici ayrintilari ve 6nemli noktalari uygun bir sekilde vurgulayarak bir tartismayi
sistematik olarak gelistirebilir.

Kendi bakis agisini yardimci noktalar ve ilgili érneklerle oldukg¢a genigleterek, agik bir tar-
tisma gelistirebilir.

Bir dizi akla dayanan bir tartisma kurabilir.

Tartismall bir mesele hakkinda, cegitli se¢ceneklerinin avantajlarini ve dezavantajlarini ve-
rerek bir bakis acgisi aciklayabilir.

B1

Bir tartismayi ¢ogu zaman kolay izleyebilecek kadar iyi gelistirebilir.

Fikirler, planlar ve hareketler i¢in kisaca sebepler ve agiklamalar verebilir.

A2

Betimleyici yok

A1

Betimleyici yok
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KAMU ACIKLAMALARI

C2 Betimleyici yok

C1 | Neredeyse hi¢ ¢caba sarf etmeden duyurulari akici bir sekilde yapabilir ve anlamin daha
acik ifadesini aktarmak igin vurgular ve tonlayabilir.

B2 | Cogu genel konu hakkinda, dinleyiciyi hi¢ zorlamayan veya zahmet vermeyen, kendiligin-
den olan, akici ve anlagilir bir derecede duyurular yapabilir.

B1 | Alanindaki glinliik olaylarla ilgili bir konuda, olasi yabanci vurgu ve tonlamaya ragmen, yine
de acikga anlagilabilen kisa ve provasi yapilmig duyurulari yapabilir.

A2 | Konsantre olmaya hazir olan dinleyicilere anlagilir olan tahmin edilebilir, 6grenilmis icerikte-
ki cok kisa ve prova edilmis duyurulari yapabilir.

A1 Betimleyici yok

Not: Bu alt-Olcekteki betimleyenler deneysel olarak derecelere ayrilmamigtir.

IZLEYICILERE HITAP ETMEK

C2 | Konuya agina olmayan bir izleyici kitlesine karmasik bir konuyu kendine glivenerek acik bir
sekilde sunabilir ve konusmayi izleyicilerin ihtiyaglarina gére esnek bir bicimde uyarlayabi-
lir.

Zor ve hatta saldirgan tavirdaki sorularin Ustesinden gelebilir.

C1 Yardimci noktalar, sebepler, ve 6nemli érneklerle gériis destekleyen noktalari bir miktar
uzatarak, anlasilir, iyi-yapilandirilmis bir sunum yapabilir.
Kendiliginden ve neredeyse hi¢ ¢caba sarf etmeden, nidalari kullanabilir.

Onemli noktalari ve énemli destekleyici sebepleri vurgulayarak, anlasilir, diizenli gelistiril-
mig bir sunum yapabilir.

Hazirlanmig bir metinden aniden ayrilip, izleyicilerin ortaya attigi 6nemli noktalari geligtire-
B2 | bilir, genellikle olagan Usti akicilik ve ifadede rahatlik gosterir.

Belirli bir bakis agisini destekleyen veya ona kargi olan sebepleri vererek ve ¢esitli nokta-
larin avantajlarini ve dezavantajlarini anlatarak, anlasilir, hazirlanmis bir sunum yapabilir.
Kendisi veya izleyicileri germeden takip eden bir dizi sorulari kendiliginden ve bir derece
akicilik ile cevaplayabilir.

B1 Cogu zaman kolayca takip edilecek kadar anlasilir ve ana noktalarinin bir hayli kesin ola-
rak anlatilan, bildigi bir konuda hazirlanmis agik bir sunum yapabilir.

Glinliik hayatiyla ilgili bir konuda kisa ve provasi yapiimig bir sunum yapabilir, fikirler, plan-
A2 | lar ve hareketler icin 6zet agiklamalar ve sebepler verebilir.
Sinirli sayidaki takip edici sorularin lstesinden gelebilir.

Bildigi bir konu hakkinda kisa ve provasi yapilmig, basit bir sunum yapabilir.
Eger tekrarini isteyebilirse ve cevabini olusturmada biraz yardim alabilirse agik ve takip
edici sorulari cevaplayabilir.

A1 Cok kisa ve provasi yapilmis bir ifadeyi okuyabilir. Orn. bir konusmaciyi tanitmak, coskuya
ortak olmak..

Not: Bu alt-Olcekteki betimleyenler, diger Olgceklerdeki betimleme maddelerinin yeniden birlestiril-
mesi ile olusturulmustur.
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Ortak Bagvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yerde ifa-
de etmek isteyebilir:

Ogrenen sézlu Uretim (konusma) faaliyetlerinin hangi serisine gerek duyacagi, donatilmis
olmasi, mesgul olmasi.

[ Sozlii iiretim (konugsma) faaliyetleri ]

( Hangi seriye gerek duyacagi )

Donatilmis olmasi

Mesgul olmasi

4.4.1.2. Yazih liretim (yazma) faaliyetlerinde, dil kullanicisi yazar olarak bir ya da daha faz-

la okuyucu tarafindan okunmak uzere kabul edilen bir yazili metin Uretir.

Yazma faaliyeti 6rneklerinden bazilari

Formlar ve anketler doldurmak

Dergilere, gazetelere, haber bultenlerine, vs. makale yazmak;
Sergilemek icin posterler hazirlamak;

Rapor yazmak, not tutmak, vs.

Gelecekte referans olmasi icin notlar almak;

Dikte edilenlerden ileti yazmak, vs.

Yaratici ve hayal glicline dayanarak yazma;

Kisisel veya is mektuplari yazmak vs.

Asagidaki yazma faaliyetleri icin tanimlayici élgcekler hazirlanmigtir:

e Toplam yazma Uretimi;
e Yaraticl yazma;
e Raporlar ve denemeler.

TOPLAM YAZMA URETIMI

C2

Anlasilir, plrizsiizce akan, karmasik metinleri uygun ve etkin bir bicemde ve okuyucunun
belirgin noktalari bulmasina yardim eden mantikli bir yapida kullanarak yazabilir.

C1

Karmasik konulardan olusan, ilgili ¢arpici meselelerin altini ¢izerek bakis agisini bir hayli
genigletip ve destekleyerek, uygun bir sonugla da toparlanan, anlasilir, iyi yapilandiriimis
metinler yazabilir.

B2

Birkac kaynaktan bilgi ve tartismalari sentezleyip degerlendirerek, ilgi alanina ait ¢egitli ko-
nular hakkinda anlasilir, ayrintili metinler yazabilir.
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B1 | Daha kisa farkli 6geleri birlestirerek cizgisel ardillik olusturup, ilgi alanina ait bildik konular
hakkinda acik metinler yazabilir.

A2 | Bir dizi basit tiimlegleri ve ciimleleri “ve”, “ama”, “clinkii” gibi basit baglaglar kullanarak ya-
zabilir.

A1 | Basit, ayri tiimlegler ve ciimleler yazabilir.

Not: Bu dlgcek ve sonraki diger iki dlgekteki (Yaratici Yazma; Raporlar ve Denemeler) be-

timleyenler 6lgme modeli ile deneysel olarak derecelere ayriimamistir. Dolayisiyla bu U¢ 6lgekteki
betimleyenler diger dlgeklerdeki betimleyenlerin maddelerini yeniden birlestirerek olusturulmustur.

YARATICI YAZMA

C2

Secilen yazi tarzina uygun bir bicemle anlasilir, piiriizsiizce akan ve tiimiiyle sirikleyici hi-
kayeler ve deneyimlerle ilgili betimlemeler yazabilir.

C1

Hedef okuyucu kitlesine uygun, kendinden emin, kisisel ve dogal bir bicemle anlasilir, ayrin-
tih, iyi yapilandirilmis ve gelismis betimlemeler ve hayali metinler yazabilir.

B2

Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iliskileri isaret ederek ve ilgili yazin tiiriiniin kural-
larini takip ederek, gercek ya da hayali olaylar ve deneyimler hakkinda agik, ayrintili betim-
lemeler yazabilir.

ligi alanina ait ¢esitli konular hakkinda anlasilir, ayrintili betimlemeler yazabilir.
Bir filmin, kitabin ya da oyunun elestirisini yazabilir.

B1

ligi alanina ait gesitli bildik konular hakkinda agik, ayrintil betimlemeler yazabilir.

Bir dizi deneyimleri, duygulari ve tepkileri basitce baglanmig bir metinde tanimlayarak ya-
zabilir.

Bir olayin, yakinda gerceklesmis olan bir seyahatin—gercek ya da hayali, betimlemesini ya-
zabilir.

Bir hikayeyi anlatabilir.

A2

Kendi ¢evresinin her glinki yénlerini, érn. insanlar, mekanlar, bir is ya da ¢alisma deneyi-
mini birbirine bagl ctimlelerle yazabilir.

Olaylar, gecmis faaliyetler ve kigisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa ve basit betimlemeler
yazabilir.

Ailesi, yagsam kosullari, ge¢gmisteki egitimi, su andaki veya en son zamanlardaki igi ile ilgili
bir dizi basit tiimlegler ve ctimleler yazabilir.
Kisa, basit hayali biyografiler ve insanlar hakkinda basit siirler yazabilir.

A1

Kendi ve hayali insanlar, nerede yasadiklari ve neler yaptiklari hakkinda basit cliimleler ya-
zabilir.

RAPORLAR VE DENEMELER

C2

Anlagilir, piiriizsiizce akan, karmagik raporlar, bir vakay! sunan makaleler veya deneme-
ler, ya da &nerileri ve edebi eserleri elestiren bir degerlendirme (retebilir.

Okuyucunun belirgin noktalari bulmasina yardim eden uygun ve etkili mantikli bir yapi su-
nabilir.

C1

Carpici meselelerin altini gizerek, karmagsik konular hakkinda anlasilir, iyi-yapilanmis agik-
lamalar yazabilir.

Sebepler, ilgili 6rnekler ve destekleyici noktalarla bakis acilarini bir hayli genigletebilir ve
destekleyebilir.
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B2 Belirgin noktalari uygun vurgulama ve ilgili destekleyici ayrintilarla, bir tartismayi sistema-
tik olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir.
Bir sorunla ilgili dedisik fikirleri veya ¢éziimleri degerlendirebilir.

Belirli bir bakis agisini destekleyen veya ona kargi ¢ikan sebepleri veren ve gegitli sege-
neklerin avantajlarini ve dezavantajlarini agiklayan, bir tartismayi gelistiren bir deneme ya
da rapor yazabilir.

Birkag kaynaktan elde edilen bilgileri ve tartismalari sentezle birlestirebilir.

B1 ligilendigi konular hakkinda kisa, basit denemeler yazabilir.

Ozet yazabilir, rapor yazabilir ve biraz giivenle kendi alanindan alisilimis rutin ve rutin ol-
mayan birikmis gercege dayall bilgiler hakkinda kendi fikrini yazabilir.

Cok kisa raporlari, rutin gergek bilgileri ve hareket bigimlerinin sebeplerini belirterek akta-
ran standart kurallagsmis bir bicimde yazabilir.

A2 Betimleyici yok

A1 Betimleyici yok

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yerde ifa-
de etmek isteyebilir:

e Hangi nedenler icin 6grenen yazma faaliyetlerine gerek duyacak ya da donatiimis olacak
kalacak.

4.4.1.3. Uretim stratejileri, gérevin dogasina mevcut olan potansiyele eslestirmek igin kay-
naklarin devingen hale getiriimesi gerekli. Ayni zamanda farkli yetilerin arasini dengelemeyi — guglu
yonleri kullanmayi ve zayif yonleri daha az 6énemli géstermeyi icerir. Dahili kaynaklar etkinlestirile-
cektir, belki bilingli hazirlik (Prova etmek) icerecek, belki degisik bigemlerin, sdylem yapilarin veya
formllerin (izleyici dikkate alinarak) etkilerini hesaplanmasini icerecek, belki de bir eksikle ugrasir-
ken bazi seyler arastirilacak veya yardim istenecektir. Yeterli kaynaklar bulunmadiginda ya da de-
vingen hale getiriimediginde, dil kullanicisi gérevin daha yalin uyarlamasina basvurmayi daha uygun
bulabilir ve érnegin, mektup yazacagina kartpostal yazar; diger agidan bakildiginda, uygun destegi
bulduktan sonra dil kullanicisi tersini de yapabilir, — gérevin olgutini yukseltebilir (Gorev ayarlama-
s1). Buna bezer olarak, yeterince kaynak olmadiginda égrenen/kullanici mevcut olan dilbilimsel arag-
lara uymasi icin gergekten neyi ifade etmek istedigi konusunda uzlasmasi gerekebilir. Bunun tersi-
ne, ilave dilbilimsel destek, belki daha sonra ikinci misveddede mevcut oldugunda, onun kendi du-
stincelerini olusturmada ve ifade etmede daha hirsh olmasini miimkiin kilacaktir (ileti ayarlamasi).

Daha kisith bir alanda basariy1 saglamak amaciyla kaynaklara uyulmasi igin isteklerin dlgit-
lerini distrme yollarina Kaginma stratejileri ad verilir; Olgutleri ylkseltmenin ve Ustesinden gelme-
nin yollarina ise Basarma Stratejileri olarak tanimlanmistir. Basari stratejilerini kullanmada, dil kul-
lanicisi sahip oldugu kaynaklarla pozitif bir yaklagim edinir: daha basit dil ile kestirimde bulunur ve
asiri-genelleme yapar, sdylemek istediklerinin 6zelliklerini tanimlamaya ¢alisir ve agimlama yapar,
hatta D1 (birinci dili) ifadelerini ‘yabancilastirir’ (Odiinleme); kullanici ifade etmek istedigi yeni bir
durum yada kavram igin (Var olan bilginin (stiine ekleme) veya sadece yarim yamalak hatirladigi
ve de ise yarayacagini sandigini (Denemek) kullanmaya kalkisir. Emin oldugu ve fazlaca bulunabi-
len 6nceden-hazirlanmis dil yapilarini —‘guvenilirlik adalar’-- basamak tagslari olarak kullanir. Dil
kullanan ister édinlemenin farkinda olsun ya da olmasin, riske girer veya dili temkinli bir sekilde
kullanir, konusmanin sirasinda olusan yuz ifadeleri, beden dili ve gesitli hareketler sayesinde ali-
nan geri donut, kullaniciya iletisimin basarisini denetleme olanagini sunar (Basariyl denetleme).
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Buna ilave olarak, ¢zellikle etkilesimsel olmayan faaliyetlerde (Orn. sunum yapmak, rapor yazmak)
dil kullanici bilingli olarak hem dilsel hem de iletisimsel olarak ani-dil sir¢gmelerini ve ‘favori’ hatalari
denetler ve onlari dogrular (kisisel-dogrulama).

Planlama Prova yapma;
Kaynaklari tespit etme;
izleyiciyi g6z éniinde bulundurma;
Gorev ayarlamasi;
ileti ayarlamasi.

Uygulama/yerine getirme (:?dijnleme;
Onceki bilgiler Gzerine kurma;

Denemek.
Degerlendirme Basariyl denetleme
Onarim Kigisel dogrulama

Yukaridaki stratejiler i¢in tanimlayici dlgekler hazirlanmistir:

Planlama
Uygulama
Denetleme ve Onarim

PLANLAMA

C2 B2 gibi

C1 B2 gibi

B2 | Alici/lar (izerindeki etkiler diisindlerek, neyi séyleyecedini ve nasil sbylenecegdini planlaya-
bilir.

B1 | Geri dbniit isteyerek, yeni birlesimler ve ifadeler prova edebilir ve deneyebilir.
Ulastirmak istedigi ana fikri/fikirleri nasil iletebilecegini hesaplayabilir. Herhangi mevcut
kaynaklardan faydalanir ve ifade etmek igin kendisinin hatirlayabildigi veya buldugu araclar-
la iletiyi sinirlandinir,

A2 | Kendi repertuarindan uygun olan tiimleg dizilerini hatirlayabilir ve prova edebilir.

A1 Betimleyici yok
UYGULAMA/YERINE GETIRME

C2 | Hatirlayamadidi bir sézcliglin yerine, esdegerini o kadar ustaca kullanir ki neredeyse hi¢
fark edilemez.

C1 | B2 + gibi

B2 | Sézclik ve yapidaki bosluklari doldurmak igin yuvarlak ifadeler ve agimlama kullanabilir.

B1 | Hatirlayamadigi sézclik icin daha somut bir seyin 6zelliklerini tanimlayabilir.

Anlam olarak benzeyen baska bir sdzcligii nitelendirerek anlami ifade edebilir (6rn. insanlar
icin kamyon = otobdis).

Ifade etmek istedigi kavrama benzeyen basit bir sézciik kullanir ve ‘dogrulanmasini’ ister.
Anadilde olan bir sézclgl yabancilagtirabilir ve onay ister.

63



A2 | Sézcliik dagarcindan yetersiz bir sézclik kullanabilir ve el kol hareketleri ile sbylemek istedi-
gini izah eder.
Parmagiyla isaret ederek ne demek istedigini ifade edebilir (6rn. ‘bunu isterim, liitfen’).
A1 | Betimleyici yok
BASARI DENETLEME VE ONARIM
C2 Bir zorluga geriye déniis yapip etrafinda o kadar pliriizsiizce yeniden yapilandirma yapa-
bilir ki iletisimde rol alan dider kisi farkina bile varmaz.
C1 Bir zorlukla karsilaginca, geriye déniis yapabilir ve konugsmanin akigina tiimiyle miidaha-
le etmeden sbylemek istedigini yeniden yapilandirabilir.
B2 Eger yanlis anlagilmalara yol actigini fark ederse ve onlarin bilincine varmig ise, stircmele-
ri ve hatalari diizeltebilir.
‘Favori yanlisliklara’ dikkat edebilir ve konugsmayi onlar igin bilingli olarak denetler.
B1 lletisimde rol alan diger kisi bir sorun oldugunu belirttigi takdirde, yanhis anlasiimalara yol
acan zamanlardaki veya ifadelerdeki karigikliklan diizeltebilir.
Bir bigimin dogru oldugunun onaylanmasini isteyebilir.
lletisim koptugunda farkli bir taktik ile yeniden baslayabilir.
A2 Betimleyici yok
A1 Betimleyici yok

4.4.2. Alimlama Faaliyetleri ve Stratejileri
Bunlar dinleme ve okuma faaliyetlerini icerir.

4.4.21. isitsel aimlama (dinleme) faaliyetlerinde dil kullanicisi bir dinleyici olarak bir ya da

daha fazla konusmaci tarafindan Uretilmis bir konusma girdisini alir ve islem yapar. Dinleme faali-
yetlerinin iginde:

e Kamu duyurusu (bilgi, ydnerge, uyarilar, vs.) dinlemek

e Medyay (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek

e Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halka belirli bir konu lizerinde ko-
nusma, eglenceler, vs.) Uyesi olarak dinlemek

o Kulak misafiri olunan konusmalari, vs. dinlemek

Her vakada kullanici asagidaki sebepler igin dinliyor olabilir:

Ana fikir

Belirli bilgi
Ayrintili anlama
Akil yaritme, vs.

Asagidaki dinleme faaliyetleri igin tanimlayici 6lgekler hazirlanmistir:

¢ Genel isitsel anlama
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Anadili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlama
Canli bir izleyici kitlesinin Gyesi olarak dinleme
Duyuru ve ydnerge dinleme

isitsel medya ve kayitlari dinleme.

GENEL iSITSEL ANLAMA

C2

Anadil konusmacisinin hizinda hazirlanmis gerek canli gerek yayinlanan bir konusma ol-
sun, herhangi konusma dilini anlamada zorluk cekmez.

C1

Ozellikle aksan yabanci ise bazi ayrintilarin onaylanmasi gerekse bile, kendi alani digin-
daki soyut ve karmagik konular hakkindaki uzayan konusmalari takip edecek kadar anla-
yabilir.

Soyleyis tarzindaki kaymalari degerlendirerek, genis sayida deyimsel ifadeleri ve konugma
dili disluplarini taniyabilir.

Anlagilir bicimde yapilanmamig olsalar da, baglantilari agik¢a belirtimemis ve sadece ima
edilmis olsa da uzayan konugsmalari takip edebilir.

B2

Normal olarak kigisel, sosyal, akademik veya mesleki yasamda karsilasilan hem asina
olan hem de olmayan konular hakkindaki canli veya yayinlanan standart konusma dilini
anlayabilir.

Uzmanlik alanindaki teknik konularin konugulmasi dahil, standart diyalekt ile anlatilan so-
yut ve somut konularin ana fikirlerinin énerisel ve dilsel olarak karmagik konugsmasini anla-
yabilir.

Konunun oldukga bilindik olmasi ve konusmanin yénii agik belirtegler ile isaretleniyorsa,
bir tartismanin karmasik satirlarini ve uzayan konusmasini takip edebilir.

B1

Genelde asina olunan bir aksan ile konusmanin yapildi§i takdirde, hem genel iletileri hem
de belirli ayrintilari taniyarak, ortak ginliik veya is ile ilgili konular hakkindaki dogrudan
gercege dayanan bilgileri anlayabilir.

Sikga is yerinde, okulda, eglence yerlerinde vs. karsilasilan agina hususlardaki anlagilir
standart konugsmanin, kisa anlatilar da dahil, ana noktalarini anlayabilir.

A2

Konusmanin yavasga ve anlagilir bir bicimde gerceklestigi takdirde somut tirdeki ihtiyacla-
rini karsilayabilecek kadar anlayabilir.

Konugsmanin yavasga ve anlasilir bir bicimde gergeklestigi takdirde, derhal éncelik gerekti-
ren alanlara (6rn. cok temel kigisel ve ailevi bilgiler, alis-veris, yerel cografya, is vs.) baglh
olan ibareleri ve ifadeleri anlayabilir.

A1

Anlami 6ziimseyebilmesi igin uzun sdreli duraksamalari olan ¢ok dikkatli ve yavasga séy-
lenen konusmayi takip edebilir.

ANADILI KONUSAN KIiSILER ARASINDAKI ETKILESIMI ANLAMAK
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C2 C1 gibi

C1 Soyut, karmasik ve bildik olmayan konularda dahil olmak (izere, grup konusmalarinda ve
tartismalarinda hatta dglincl partiler arasindaki karmasik etkilegsimleri kolayca takip edebi-
lir.

B2 Anadil konusmacilari arasindaki hareketli bir konusmayi takip edebilir.
Biraz ¢aba ile etrafinda sdylenenlerin cogunu yakalayabilir, fakat dilini herhangi bir sekilde
degistirmeyen birkag anadil konusmacisi arasinda etkili olarak katilmayi zor bulabilir.

B1 Konugsmanin yavasga ve anlagilir standart bir diyalekt ile gergeklestigi takdirde, Etrafinda
uzayan konusmalardaki ana noktalari genelde takip edebilir.

A2 Konusmanin yavasg¢a ve anlasilir bir bicimde gerceklestigi takdirde, etrafinda konugulan
konuyu genelde taniyabilir.

A1 Betimleyici yok
CANLI BIR iZLEYiCi KITLESININ UYESi OLARAK DINLEMEK

Cc2 Yiiksek derecedeki konusma dili dslubu, bilinmeyen terminoloji veya bélgesel kullanim
iceren 6zel hazirlanmis konferanslar ve sunumlari takip edebilir.

C1 Cogu konferansi, konusmalari ve miinazaralari oldukga kolay takip edebilir.

B2 Onerisel ve dilsel olarak karmasik olan konferanslarin, konusmalarin, raporlarin ve diger
bicimlerdeki akademik/profesyonel sunumlarin esaslarini takip edebilir.

B1 S6z konusu hususun bilinir olmasi ve sunumun dogrudan ve anlasilir bir bicimde yapilan-
dirimasiyla kendi alanindaki bir konferansi veya konugmayi takip edebilir.
Konugsmanin anlagilir ve standart konusma ile gergeklestigi takdirde, bildik konular (izeri-
ne yapilan acik sbzlii kisa konusmalari ana hatlari ile takip edebilir.

A2 Betimleyici yok

A1 Betimleyici yok

[ DUYURU VE YONERGE DINLEME |
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C2

C1 gibi

C1

Isitsel olarak bozulmus,kalitesiz kamu duyurularindaki, &rn. bir istasyonda, stadyumda
vs. belirli bilgileri ¢ikartabilir.

Kullanma talimatlari, bilinen hizmetlerin ve driinlerin zelliklerinin tarifleri gibi karmagik
teknik bilgileri anlayabilir.

B2

Standart diyalekt ile normal hizda séylenen somut ve soyut konular hakkindaki duyurula-
r1 ve iletileri anlayabilir.

Bl

Her giin kullanilan aletlerin kullanma talimatlari ve basit teknik bilgileri anlayabilir.
Ayrintili yénergeleri takip edebilir.

A2

Kisa, anlasilir, basit iletilerdeki ve duyurulardaki ana fikri yakalayabilir.
X noktasindan Y noktasina yaya ya da toplu tagima ile nasil gidilebilecedi konusu gibi
basit yénergeleri anlayabilir.

A1

Kendisine dikkatlice ve yavascga yoneltilen talimatlari anlayabilir ve kisa basit yénergeleri
takip ededbilir.

ISITSEL MEDYA VE KAYITLARI DINLEME

C2

C1 gibi

C1

Birkag¢ standart olmayan kullanim da dahil olmak (lizere, genig sayidaki kayit edilmig ve
yayinlanmig isitsel malzeme tiriini anlayabilir, konusmacilar arasindaki iligkileri ve ima
olunan tutumlari da olmak (lizere ince ayrintilari taniyabilir.

B2

Sosyal, profesyonel ve akademik yasamda karsilasilabilecek standart diyalektteki ka-
yitlar1 anlayabilir ve bilgi iceriginin yani sira konusmacilarin bakis agilarini ve tutumlari-
ni da tespit edebilir.

Standart diyalekt ile hazirlanmis ¢ogu radyo belgeselini ve diger kayit edilmis ve yayin-
lanmis isitsel malzeme tiiriiniin gogunu anlayabilir ve konugmacinin ruh halini, tonunu
vs. taniyabilir.

B1

Standart konusmayla yapilmis olan kisisel ilgi alanindaki konularin kayit edilmis ve ya-
yinlanmisg isitsel malzemenin ¢cogunun bilgi icerigini anlayabilir.

Oldukga yavas ve anlagilir bicimde gergeklestirilen radyo haber yayinlarinin ve bildik
konular hakkinda daha basit tiirde kayit edilmis malzemenin ana noktalarini anlayabilir.

A2

Yavasca ve anlasilir bigcimde anlatilan tahmin edilebilen giinliik hususlar hakkindaki ki-
sa, kayit edilmis pasajlari anlayabilir ve gerekli bilgileri ¢ikartabilir.

A1

Betimleyici yok

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

Dinleme icin 6@renenin hangi tirdeki girdilere gerek duyacak/donatiimis ola-
cak/mesgul olmak zorunda kalacak;

Ogrenen hangi sebeplerden dolay girdiyi dinleyecek;

Ogrenen hangi dinleme sekli ile mesgul olacak.
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4.4.2.2. Gorsel alimlama (okuma) faaliyetlerinde kullanici okuyucu olarak bir ya da daha

fazla yazar tarafindan Uretilmis yazili metinleri girdi olarak alir ve islem yapar. Okuma faaliyetlerine
ornekler:

Genel yonlendirme i¢in okumak;

Bilgi icin okumak, orn. referans calismalarini kullanmak;
Yonergeleri okumak ve takip etmek;

Zevk igin okumak.

Dil kullanicisi asagidaki sebepler igin okuyabilir:

Ana fikri anlama
Belirli bilgi edinme;
Ayrintili anlama;
Akil ylriatme, vs.

Asagidaki okuma faaliyetleri igin tanimlayici dl¢ekler hazirlanmigtir:

¢ Genel okudugunu anlama;
e Yazismalari okuma;
e Yodnlendirme icin okuma;
e Bilgi ve tartisma icin okuma;
e Talimatlari okuma.

GENEL OKUDUGUNU ANLAMA

C2 | Soyut, yapisal olarak karmasik, veya yliksek derecede konugsma dilindeki edebi ve
edebi olmayan yazilar da dahil olmak lizere neredeyse yazin dilinin her bigimini anla-
yabilir ve elegtirel olarak yorumlayabilir.

Bicemdeki ince farkliliklari ve dolayli veya agik¢a belirtilen anlamlari degerlendirerek
genis kapsamli uzun ve karmasgik tiirdeki metinleri anlayabilir.

C1 | Kendisine zor gelen kisimlari tekrar okuyabilmesi halinde, kendi uzmanlik alaniyla ilgili
veya ilgili olmayan uzun karmagik metinleri ayrintili olarak anlayabilir.

B2 | Degisik metinlere ve amacglara gére okuma tarzini ve hizini ayarlayarak ve segici bir bi-
¢cimde uygun basvuru kaynaklari kullanarak, yliksek derecede bagimsiz olarak okuyabi-
lir. Genis kapsamli okumaya ait sézclik hazinesine sahip ancak az sayida tekrar eden
sézclikler ile biraz zorluk ¢ekebilir.

B1 | Kendi alani ve ilgisiyle ilgili konulardaki agik gercekci metinleri yeterli derecedeki bir an-
lama ile okuyabilir.

A2 | Cok fazla tekerriir eden giinliik veya is ile ilgili dilden olusan somut tiirdeki bildik husus-
lardaki kisa, basit metinleri anlayabilir.

Bir kisim uluslararasi paylasilan ortak sézclikler dabhil, sikga tekerriir eden sézclikleri
iceren ¢ok kisa, basit metinleri anlayabilir.

A1 | ifadeleri teker teker, bildik isimleri, sézciikleri ve temel ibareleri secerek ve gerektiginde
tekrar okuyarak cok kisa, basit metinleri anlayabilir.

YAZISMALARI OKUMA

C2 C1 gibi

C1 | Arada sirada sé6zliik kullanma olanagi tanindiginda herhangi bir yazismayi anlayabi-

lir.
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B2 | llgi alaniyla alakali yazismalari anlayabilir ve baslica anlami kolayca kavrayabilir.

B1 Kisisel mektuplarin iginde bulunan olaylarin, duygularin ve dileklerin tanimlarini, bir
mektup arkadagi ile diizenli yazigsacak kadar anlayabilir.

A2 | Bildik konular hakkindaki basit tiirden rutin mektuplari ve fakslari (sorusturmalari, si-
parisleri, teyit mektuplari vs.) anlayabilir.
Kisa basit kisisel mektuplari anlayabilir.

A1 Kartpostallardaki kisa, basit iletileri okuyabilir.
YONLENDIRME iGCIN OKUMA

C2 B2 gibi

C1 B2 gibi
Onemli ayrintilari tespit ederek, uzun ve karmasik metinleri hizlica tarayabilir.

B2 | Genis kapsamli profesyonel konular hakkindaki gazete haberleri, makaleler ve ra-
porlarin igerigini ve énemini hemen anlayabilir ve daha yakindan okumanin faydali
olup olmayacadina karar verir.

Belirli bir gérevi yerine getirebilmek igin, arzu edilen bilgileri tespit etmek ve bir met-

B1 | nin farkli yerlerinden ya da farkli metinlerden bilgi toplamak icin daha uzun metinleri
tarayabilir.

Mektuplar, brosirler ve kisa resmi belgeler gibi glinliik malzemelerdeki ilgili bilgiyi
bulabilir ve anlayabilir.

Reklamlar, prospektiisler, mendiiler, referans listeleri ve zaman ¢izelgeleri gibi basit
glinllik malzemelerdeki 6zel tahmin edilebilir bilgileri bulabilir.

A2 | Listelerdeki belirli bilgilerin yerini bulabilir ve gerekli bilgiyi ayirt edebilir ( 6rn. bir ta-
mirci ya da pazarlamaci bulmak icin ‘Sar1 Sayfalari’ kullanmak).

Her glinkii isaretleri ve ilanlari anlayabilir: sokaklarda, restoranlarda, tren istasyonla-
rinda gibi kamuya acgik alanlarda; isyerlerinde de ybénler, talimatlar, tehlike uyarilari
gibi.

A1 En genel giincel durumlar hakkindaki tanidik isimleri, s6zciikleri ve ¢ok basit ifadeleri
taniyabilir.
BILGI VE TARTISMA iCIN OKUMA

C2 C1 gibi

C1 Tutumlar ve ima edilen fikirler de dahil ayrintilardaki daha ince noktalari taniyarak
sosyal, profesyonel veya akademik yasamda karsilagilabilecek uzun ve karmasik me-
tinlerin birgogunu ayrintili olarak anlayabilir.
Kendi alanindaki yliksek derecede uzmanlik kaynaklarindan disunceleri, fikirleri ve
bilgileri alabilir.

B2 | Terminolojinin yorumunu teyit etmek icin arada sirada s6zlik kullanabilmesi kosuluyla

alaninin digindaki uzmanlk makalelerini anlayabilir.

Yazarlarin belirli duruslar ve bakis acilari edindigi guncel sorunlar hakkinda yaziimis
olan makaleler ve raporlari anlayabilir.
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Aclikc¢a belirtilen tartisma metinlerinde varilan temel sonuglari taniyabilir.

B1 | Ayrintili olarak olmamasina ragmen sunulan konunun ele alinmasiyla ilgili yaklagim-
daki tartisma gizgisini taniyabilir.
Bildik konular hakkindaki acik gazete yazilarinin 6nemli noktalarini tespit edebilir.

A2 Mektuplar, brosurler ve olaylari anlatan kisa gazete makaleleri gibi karsilastigi daha
basit yazili malzemelerde verilen belirli bilgileri taniyabilir.

A1 Ozellikle gérsel destek var ise daha basit bilgi igerikli malzeme ve kisa basit tanimla-
rin igerigi hakkinda bir fikir edinebilir.
TALIMATLARI OKUMA

C2 C1 gibi

C1 | Zor kisimlari tekrar okumasi kosuluyla talimatlari kendi uzmanlik alaninda olsun veya
olmasin yeni bir makine yahut yéntem ile ilgili ayrintili, uzun ve karmasik talimatlari an-
layabilir.

B2 Zor kisimlari tekrar okumasi kosuluyla sartlar ve uyarilar hakkindaki ayrintilar da dahil
olmak lzere alanindaki uzun ve karmasik talimatlari anlayabilir.

B1 Bir alet ile ilgili anlagilir bicimde yazilmis agik talimatlari anlayabilir.

A2 | Basit bir dille ifade edildiginde 6rnedin, glivenlik kurallarini anlayabilir.
Glnliik yasamda karsilasilan telefonlar gibi aletlerin kullanim kilavuzlarini anlayabilir.

A1 Kisa, basit talimatlari takip edebilir (Ornedin: x noktasindan y noktasina gitmek)

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yerde

ifade etmek isteyebilir:

e 0Ogrenen hangi amaglar icin okumaya gerek duyacak ya da olmasini dileyecek
/donatiimis olacak/mesgul olmak zorunda kalacak;
e 0Ogrenen hangi okuma sekillerine gerek duyacak yada olmasini dileyecek /donatiimis

olacak/mesgul olmak zorunda kalacak.

4.4.2.3. [sitsel-g6rsel alimlamada kullanici ayni anda isitsel ve gérsel girdi alir. Bu tiir faali-
yetlerin dahilinde olanlar ise:

¢ Sesli okunan bir metni takip etmek;

e Altyazilari olan bir filmi, video ya da televizyon programini izlemek;

¢ Yeni teknolojileri kullanmak (multi-medya/coklu ortamli, CD ROM, vs.)
Televizyon ve film izleme i¢in tanimlayici bir 6lgek sunulmustur:

TELEVIZYON VE FiLM iZLEME

C2 C1 gibi
C1 | Oldukga argo ve deyimsel kullanimi igeren filmleri takip edebilir.
B2 | Cogu televizyon haberini ve giincel olay programlarini anlayabilir.

Standart diyalekt ile hazirlanan belgesellerin, canli réportajlarin, talk soviarin, oyunlarin ve
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filmlerin cogunu anlayabilir.

B1 | Sunumu nispeten yavas ve anlagilir oldugunda kisisel ilgi alanindaki konular hakkinda ha-
zirlanmis olan réportajlar, kisa konusmalar ve haber biiltenleri gibi televizyon programlari-
nin biydk bir kismini anlayabilir.

Anlasilir, acik bir dil ile ifade edilen, gérsel unsurlarin ve hareketlerin hikayenin c¢izgisini ta-
sidigi filmlerin cogunu anlayabilir.

Oldukga yavas ve anlasilir bir bicimde sunuldugunda televizyon programlarindaki ana nok-
talar yakalayabilir.

A2 | Gériintiilerin yorumlari destekledigi televizyondaki haber konularini, kazalar vs. ana konu
olarak izleyebilir.

Gergek televizyon haberlerindeki konu dedisikligini takip edebilir ve temel icerik hakkinda
bir fikir edinebilir.
A1 Betimleyici yok

4.4.2.4. Alimlama stratejileri, ilgili oldugu diinya bilgisi ve baglamini tanimayi igerir, bu si-
recin igerisinde uygun oldugu dastnllen semalar etkinlestirilir. Karsihginda ise bu semalar gelecek
olanin 6rgutlenmesi ve igerigi hakkinda beklentiler kurar (Cercevelemek). Alma faaliyetinin sireci
icerisinde, baglamin timinde (dilsel veya dilsel olmayan) belirlenen ipuglari ve ilgili semalarin o
baglama bagl olarak olusturduklari beklentiler, ifade edilen anlamin temsilini ve arkasindaki iletisim-
sel niyetin hipotezini kurmada kullanilir. Ardil tahminlerin islemiyle, anlamin temsilini ve de iletinin
onemini ve onun bilesenlerini gozmek (¢ikarimda bulunma) amaciyla iletideki acik ve olasi bogluklar
doldurulur. Cikarim yoluyla doldurulan bosluklarin sebepleri; dilsel kisitlamalar, zor alimlama kosul-
lari, ortak bilginin eksikligi veya konusmaci/yazar tarafindan kaynaklanan varsayilan asinalik, kapali
ifade, hafif ifade edilme veya fonetik eksiltme, olabilir. Bu iglemle varilan giincel modelin uygulana-
bilirligi, harekete gecirilen semaya ‘uygun’ olup olmadigini gérmek icin giren yan metinler ve bag-
lamsal ipuclarinin delilleri karsisinda karsilastirilir — birisinin durumu nasil yorumladigi yoldur bu (Hi-
potez sinamak). Teshis edilen bir yanlis eglestirme, giren ipuglarini daha iyi anlatacak (Hipotezleri
gbzden gecirmek) olan alternatif bir semanin bulunmasi igin birinci basamaga (Cergevelemek) yeni-
den donls demektir.

e Planlama: Cergceveleme (zihinsel takimi segme, semalari harekete gecirmek, beklentileri
kurmak).

e Yiritme: ipuglarini teshis etmek ve onlardan ¢ikarimda bulunmak.

e Degerlendirme: Hipotez sinamak: ipuglarini semalara eslestirmek.

e Onarim: Hipotezleri gdzden gegirmek.

Tanimlayici bir dlgek sunulmustur;

IPUCLARINI TANIMAK VE CIKARIMDA BULUNMAK (S6zlii &Yazih)

C2 C1 gibi

C1 | Tutum, ruhsal durumu ve niyetleri ¢cikarsamada ve ondan sonra neyin gelecegini tahmin
etmek icin baglamsal, dilbilgisel ve sbézcliksel ipuglari kullanmada usta.

B2 | Anlamayi basarmak amaciyla, temel fikirler igin dinlemek ve baglamsal ipuglari kullana-
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rak anlamayi denetlemek dahil, cesitli stratejileri kullanabilir.

B1

Kendi alani ve ilgilendikleri ile baglantili konularin baglamlarindaki bilinmeyen sézctlikle-
ri teghis edebilir.

Ara sira olan bilinmeyen sézcliklerin anlamini baglamdan tahmin edebilir ve gériiglilen
konu tanidik oldugunda ciimle anlamini ¢ikarabilir.

A2

Baglamdaki bilinmeyen sézciiklerin olasi anlamlarina varmak igin somut bicimdeki giin-
liik konular hakkindaki kisa metinlerin ve sézcelerin genel anlami hakkinda fikir edinebi-
lir.

A1

Betimleyici yok

4.4.3. Etkilesimsel Faaliyetler ve Stratejiler
4.4.3.1. Sozlu etkilesim

Etkilesimsel faaliyetlerde, dil kullanici iletisimde rol alan bir ya da da daha fazla kisi ile d6-
ndstmld olarak hem konusmaci hem de dinleyici rolinl Ustlenir. Béylece isbirlikci ilkesini takip
ederek anlamin mizakeresiyle birlesik bir sekilde karsilikli konugsmay! olustururlar.
Etkilesim esnasinda alimlama ve uretim stratejileri strekli kullanilir. Ayrica sira alma, sira
verme, konuyu gergceveleme ve bir yaklasim yolunu ¢izme, ¢ézimler sunmak ve degerlendirmek,
varilan noktayl 6zetlemek ve yinelemek, bir anlagsmazlikta arabuluculuk yapmak gibi isbirlikciligin
ve etkilesimin yonetimiyle ilgili bilissel ve ortak ¢alisma stratejilerinin (ayni zamanda konusma stra-
tejileri ve is-birlikgi stratejiler olarak adlandiriimis) siniflari vardir.

Etkilesimli faaliyetler icin bazi 6rnekler:

islem/islemler

Gunldk sohbet

Resmi olmayan konusma
Resmi konusma
Muzakere etmek

Mulakat

Gorlisme

Planlama (co-planning)
Pratik amag odakl igbirligi

Asagidaki faaliyetler icin tanimlayici 6lgekler sunulmustur:

Genel sozlu etkilesim

iletisimde rol alan anadili konusan kisiyi anlamak
Sohbet

Resmi olmayan konusma

Resmi konusma ve toplantilar

Amag-odakli igbirligi

Mal ve hizmet alimindaki islemler

Bilgi alis verigi

Mulakat yapmak, mulakata girmek

GENEL SOZLU ETKILESIM

C2

Deyimsel ifadeler ve konusma dilinde kullanilan deyimlere, yan anlamlarinin dere-
celerinin farkinda olarak, iyi derecede hakim. Oldukga etkin bigcimde bir seri degis-
tirme donatimlari kullanarak daha hassas anlamlari tam olarak nakledebilir. Bir
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zorlugun etrafinda o kadar plirlizsiizce geriye dbnlis ve yeniden yapilandirma ya-
pabilir ki muhatap olunan kisi bunun farkina varamaz.

C1

Neredeyse zahmetsizce kendisini akici bir bicimde kendiliginden ifade edebilir.
Bosluklari dolambagli s6zlerle doldurulacak genis sézciiksel bir repertuara sahip.
Ifadeler ve kaginma stratejileri icin ¢cok az belirgin arama yapar; sadece kavramsal
zor bir konu dilin dogal ve pliriizsiiz akigini engelleyebilir.

B2

Fikirler arasindaki baglantilari agcikgca belli ederek, akademik, mesleki veya eglen-
ce gibi genel kapsamli konulari dili akici, hatasiz olarak ve aninda kullanabilir.
Soylemek istediklerini pek fazla kisittamadan, duruma uygun resmiyet derecesi
belirleyerek, iyi bir dilbilgisi hakimiyeti ile aninda iletisim saglayabilir.

Anadil konuganlari ile siradan etkilesimi ve glicli iliskileri her iki tarafi da zorlama-
dan gerceklestiren bir derecede ki akicilik ve kendiliginden olan bir etkilesimde bu-
lunabilir.

Olaylarin ve deneyimlerin kigisel énemini vurgulayabilir, ilgili aciklamalar ve tar-
tismalar sunarak gériislerini destekleyebilir ve acgiklamasini yapabilir.

B1

Kendi ilgi alani ve profesyonel alanina ait asina oldudgu rutin olan veya olmayan
hususlarda, biraz glivenle iletisimde bulunabilir.

Bilgi alisveriginde bulunabilir, bilgiyi denetleyebilir veya onaylayabilir, daha az rutin
olan durumlarla ugrasabilir ve bir seyin neden sorun oldugunu agiklayabilir. Film-
ler, kitaplar, miizik gibi daha soyut ve kiiltlirel konularda dlisiincelerini ifade ede-
bilir.

Seyahat aninda ortaya ¢ikabilecek olan ¢ogu durum ile ilgilenmek igin genis bir
basit dil serisinden yararlanabilir. Agina oldugu konularda ki konugmaklara hazir-
lanmaksizin katilabilir, kigisel fikirleri beyan edebilir ve kisisel ilgi veya glinliik ya-
samla alakalil (6rn. aile, hobiler, is, seyahat ve giincel olaylar) konularda bilgi alis-
verisinde bulunabilir.

A2

Diger kisinin gerektiginde yardim etmesi, kalipsal durumlarda ve kisa konugma-
larda oldukga rahat etkilesimde bulunabilir.

Fazla caba sarf etmeden basit, rutin bilgi aligverisinde bulunabilir; soru sorabilir,
sorulari yanitlayabilir, tahmin edilebilen ginliik durumlarla ilgili bilindik konular
lizerinde fikir ve bilgi alisverigi yapabilir.

Is ve bos zaman ile ilgili asina ve rutin hususlar hakkinda basit ve dogrudan bilgi
aligverisi gerektiren basit ve rutin gbrevier dahilinde iletisim yapabilir. Cok kisa
sosyal bilgi alisverigini idare edebilir ama konugmayi kendi ahenginde devam etti-
rebilmek icin yeterince anlayamaz.

A1

Basit bir bigimde etkilesimde bulunabilir ama iletisim tamamen konusmanin daha
yavas tekrari, bagka sekilde ifade edilmesi ve ifadenin diizeltimesi haline bagli-
dir. Basit sorular sorabilir ve cevaplayabilir, acil gereklilik gbsteren alanlarda ve-
ya ¢ok agina olunan konularda basit ifadeleri baslatabilir ve cevaplayabilir.

ILETISIMDE ROL ALAN ANADILDE KONUSAN KiSiYi ANLAMAK

C2

lletisimde rol alan herhangi anadilde konusan bir kigiyi anlayabilir. Standart olma-
yan bir aksana veya lehceye alisma firsati verildiginde, kendi alaninin disindaki
uzmanlik gerektiren bilgilerin bile soyut ve karmasik konularini anlayabilir.
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C1

Ara sira ayrintilari teyit etmesine ragmen, ézellikle de aksan bilindik degilse, kendi
alaninin disindaki uzmanlik gerektiren bilgilerin soyut ve karmagik konulari hak-
kindaki konusmalari ayrintili olarak anlayabilir.

B2

Gdartdiltald bir cevrede de olsa, standart konusma dilinde ona sbylenenleri ayrintili
olarak anlayabilir.

B1

Bazen belirli sézciiklerin ve tiimleglerin tekrarini istese bile, giinliik konusmadaki
kendisine yéneltilen anlasilir konusmayi anlayabilir.

A2

Fazla ¢aba sarf etmeden basit, rutin bilgi alisveriginde bulunacak kadar anlayabilir.
Zaman zaman tekrarini veya yeniden ifade edilmesini isteyebildigi takdirde, bildigi
konularda kendisine yéneltilen anlagilir standart konusmalari genelde anlayabilir.

Glinliik basit dilde kendisine dodrudan, yavascga ve anlasilir sekilde sbGyleneni an-
layabilir; eger konugsmaci zahmetine Kkatlanirsa, anlayabilecek duruma getirilir.

A1

Sempatik bir konugmaci tarafindan kendisine dogrudan yoéneltilen anlasilir, yavas
ve tekrarlanan, somut tiirden basit ihtiyaglarin yerine getirilmesini amaglayan giin-
liik ifadeleri anlayabilir

Kendisine dikkatlice ve yavagcga ybneltilen sorulari ve ybnergeleri anlayabilir ve ki-
sa, basit yénlendirmeleri takip edebilir.

KARSILIKLI KONUSMA

C2

Bditiin bir sosyal ve kisisel hayati siirdlirmede dilsel kisitlamalardan serbest, rahat-
¢a ve uygun bir sekilde konusabilir.

C1

Duygusal, imali ve saka kullanimlarda dahil, dili sosyal amaclar igin etkin ve esnek
bir bicimde kullanabilir.

B2

Gurdltald bir gevrede bile, ¢ogu genel konularda agikga katilimci bir tavir ile uza-
yan konugsmalar dahil olabilir.

Anadil konusanlarini kasitsiz olarak edlendirmeden veya sinirlendirmeden ve de
onlarin bir anadil konugani ile davrandiklarindan daha farkli davranmalarini gerek-
tirmeden onlarla iliskilerini glicli tutabilirler.

Duygularinin derecelerini ifade edebilir olaylarin ve deneyimlerin kisisel 6nemini
vurgulayabilir.

B1

Asina oldugu konulardaki sohbetlere hazirliksiz olarak dahil olabilir.

Bazen belirli sézcliklerin ve tiimleglerin tekrarini istemek zorunda kalsa bile, kendi-
sine guinliik konugmada ydneltilen tamamiyla anlasilabilir konugmalari takip edebi-
lir.

Bir sohbeti veya goriismeyi siirdirebilir ama bazen neyi tam olarak séylemek iste-
digini takip etmek zor olabilir.

Saskinhk, mutluluk, Gziintd, ilgi ve aldirmazlik gibi duygulari ifade edebilir ve tepki
verebilir.

A2

Sosyal baglantilar kurabilir: Selamlasmalar ve vedalasmalar; tanismalar; tesekkiir
etmeler.

Ara sira tekrarini veya yeniden ifade edilmesini isteyebildigi takdirde, genelde asi-
na oldugu konularda kendisine ydneltilen anlagilir, standart konusmayi anlayabilir.
llgilendigi konularin rutin baglamindaki kisa sohbetlere katilabilir.

Basit bir bicimde nasil hissettigini ve tesekkdirlerini ifade edebilir.

Sosyal baglamda c¢ok kisa alisverisi idare edebilir ama sohbetin gidisatini kendisi-
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ne gbére devam ettirecek kadar yeterince anlayamamasina ragmen konusmaci
edger zahmetine katlanirsa anlamasi saglanabilir.

Basit glinliik selamlama ve hitap bigimlerini kullanabilir.

Davetler, éneriler ve 6zlirler beyan edebilir ve onlara tepki verebilir.

Neleri sevip sevmedigini séyleyebilir.

A1

Bir tanigtirma yapabilir, basit selamlagsma ve ayrilma ifadelerini kullanarak bir kisiyi
tanigtirabilir.

Insanlarin nasil oldugunu sorabilir ve haberlere tepki gésterebilir.

Sempatik bir konugsmaci tarafindan kendisine anlasilir, yavas ve tekrar edilerek
dogrudan yéneltilen, somut bicimdeki basit ihtiyaglarin tatminini amaclayan giinliik
ifadeleri anlayabilir.

RESMi OLMAYAN GORUSME (ARKADASLAR iLE)

C2

C1 gibi

C1

Toplu gériismede, soyut, karmasik ve bildik olmayan konularda bile liglincli sahis-
lar arasindaki karmasik etkilesimleri kolayca takip edebilir ve katkida bulanabilir,

B2

Anadil konusanlari arasindaki hararetli konugmalara yetigebilir.
Dusdincelerini ve fikirlerini dogrulukla ifade edebilir ve karmasik tartisma cimleleri-
ne ikna edici bir gekilde yanit verebilir.

Resmi olmayan konusmada, asina olunan baglamlarda aktif olarak yer alabilir, yo-
rumlar yapabilir, bakig agisini ortaya agik¢a koyabilir, alternatif énerileri degerlendi-
rebilir ve hipotezlere karsilik verebilir.

Konusmada etrafinda sbylenenlerin ¢cogunu biraz ¢aba ile yakalayabilir fakat birkag
anadil konusanlarinin dillerini herhangi bir sekilde degistirmediklerinde konusmaya
etkin bir sekilde katilmayi zor bulabilir.

ligili agiklamalar, tartismalar ve yorumlar katarak konusma sirasinda kendi fikirleri-
ni gdg¢lendirebilir ve agiklayabilir.

B1

Konusmada muhatap olunan Kigilerin ¢ok fazla deyim kullanmamalari halinde ve
anlagilir bicimde konustuklari takdirde, etrafinda genel konular hakkindaki konusu-
lanlarin gogunu takip edebilir.

Miizik ve film gibi soyut veya kiiltiirel konular hakkindaki diigiindliklerini ifade ede-
bilir. bir seyin neden sorun oldugunu aciklayabilir.

Digerlerin gértisleri hakkinda kisa yorumlar yapabilir.

Alternatifleri karsilastirabilir benzer ve farkli yénlerini sbyleyebilir, neyin yapilacagi-
ni, nereye gidilecegini, kimi ya da neyi segecedini vs. anlatabilir.

Konusmanin anlagilir ve standart bir diyalektte yapilmasi kosuluyla, arkadaslar
arasindaki resmi olmayan konusmalardaki ana noktalari genelde takip edebilir.
ligisini ceken konularda konusurken, kisisel gériigler ve fikirler isteyebiliri kendisinin
kilerini beyan edebilir.

Sorunlara ¢6z(im olarak veya nereye gidilecek, ne yapilacak, bir olay nasil diizen-
lenecek (6rn. gezi) gibi pratik sorulara ait kendi fikirlerinin ve tepkilerinin anlagilir
olmasini saglayabilir.

Inang, fikir, onaylama veya onaylamamayi nezaketle ifade edebilir.

75



A2

Yavascga ve anlasilir bir bigimde yiirttiildiigiinde etrafindaki gériisiilen konuyu ge-
nelde taniyabilir.

Aksama veya hafta sonu ne yapacadini anlatabilir.

Oneri yapabilir, 6nerilere yanit verebilir.

Digerlerinin fikirlerine katilabilir veya katilmayabilir.

Yavas ve anlasilir bir bicimde ona dogrudan hitap edildiginde, glinliik pratik husus-
lar hakkinda basit bir sekilde konusabilir.
Ne yapilacagini, nereye gidilecegini anlatabilir ve gériismeler diizenleyebilir.

A1

Betimleyici yok

RESMi KONUSMA VE TOPLANTILAR

C2

Anadil konusanlarina zorluk ¢ikarmayacak bicimde karmagik konularda kendi resmi
konugma dilinde karmasik konulari ve diigtincelerini rahatlikla ifade ederek ikna
edici bir tartisma g¢ercevesinde sunabilir.

C1

Soyut, karmasik ve bilmedigi konular hakkinda bile bir miinazaraya kolayca katila-
bilir.

Karsi tarafin savlarini karmagik satirlarina akici, aninda ve uygun bir sekilde cevap
vererek ayrica sorulara ve yorumlara da kargilik vererek resmi bir durumu ikna edi-
ci bir sekilde tartisabilir.

B2

Destekleyen ve karsi ¢ikan bakig agilarini dogru bir sekilde tespit ederek hararetli
bir tartismayi takip edebilir.

Kendi diigtince ve fikirlerini net bir sekilde ifade edebilir, tartisma noktalarini ikna
edici bir sekilde sunabilir ve karsilik verebilir.

Rutin olan ve olmayan resmi tartismalara aktif olarak katilabilir.

Konusmacinin agirlik verdigi noktalari ayrintili olarak anlayabilir, kendi alaniyla ilgili
hususlardaki konusmalari takip edebilir.

Kendi fikrini agiklayabilir ve ispatlayabilir, alternatif énerileri degerlendirebilir, hipo-
tezlerde bulunup bunlara da cevap bulabilir.

B1

lletisimde rol alanlar ¢ok fazla deyimsel ifade kullanmamalari ve anlasilir bicimde
séylemeleri koguluyla alaniyla ilgili s6ylenenlerin gogunu anlayabilir.

Bir bakig acisini anlagilir bicimde sunabilir ancak tartismanin bir pargasi olmada
zorluk yagayabilir.

Gergek bilginin alisverisini, talimat alma veya basit sorunlarin ¢éziimleri hakkinda
konugmalari iceren standart diyalekt ile anlasilir bir bicimde séylenen bildik konular
hakkindaki rutin resmi tartismalara katilabilir.

A2

Yavasga ve anlasilir bir bicimde kendi alaniyla ilgili yapilan bir konugsmadaki konu
degisikliklerini genelde takip edebilir.

Gerektiginde anahtar noktalarin tekrarini isteyebilme ve dile getirmede yardim alma
kosuluyla dogrudan soruldugunda basit sorunlar hakkindaki kendi fikirlerini ve ilgili
onemli bilgi alisverisi yapabilir.

Gerektiginde anahtar noktalarin tekrarini isteyebilme kosuluyla resmi bir toplantida
kendisine dogrudan hitap edildiginde konuyla ilgili fikrini sGyleyebilir.

A1

Betimleyici yok

Not: Bu alt dlgekteki betimleyenler 6lgme modeliyle deneysel olarak eslestiriimemistir.

AMAG-ODAKLI ISBIRLIGI
(Orn. araba tamir etmek, bir belgeyi gériigsmek, bir olayi diizenlemek)

C2

B2 gibi
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C1

B2 gibi

B2

Ayrintili yénergeleri glivenilir bir sekilde anlayabilir.

islemin siirecinde diger kigileri diisiindiiklerini séylemek igin vs. katiimaya davet
ederek yardim edebilir.

Degisik yaklasimlarin avantajlarini ve dezavantajlarini tartarak ve sebep veya so-
nuglari kuramsal olarak diiglinerek bir meseleyi veya sorunu ana hatlariyla agik¢a
cikarabilir.

B1

Eger diger kigilerin konusmalari ¢cabuk ya da uzatiimis ise ara sira tekrar veya
acliklama istemesine ragmen, séylenenleri takip edebilir.

Bir seyin neden sorun oldugunu agiklayabilir, ondan sonra ne yapilacagini gorii-
sebilir, segenekleri kiyaslayabilir ve karsilastirabilir.

Digerlerinin gbriigleri hakkinda kisa yorumlar yapabilir.

Genelde sdyleneni takip edebilir ve gerektiginde karsilikli anlasmayi dogrulamak
i¢in birisinin s6yledigi son s6zleri tekrar edebilir.

Olasi ¢bziimler veya ondan sonra nelerin yapilabilecedi sorusuna karsilik, kisa
sebepler ve agiklamalar vererek, kendi fikirlerinin ve tepkilerinin anlagilir olmasini
saglayabilir.

Nasil devam edilecegi konusunda diger kisileri fikirlerini beyan etmeleri icin davet
edebilir.

A2

Anlamadig§i zaman ¢ok basitce tekrar isteyerek, ¢cok fazla ¢caba sarf etmeden basit,
rutin gérevlerin (stesinden gelecek kadar anlayabilir.
Onerilerde bulunarak ve énerilere karsilik vererek, yénlendirmeler isteyerek ve ve-
rerek, daha sonra nelerin yapilacagini gorisebilir.

Kendisi ne zaman takip edebildigini belirtebilir ve eger konugsmaci zahmetine kat-
lanirsa, gerekenleri anlamasi saglanir.

Basit tiimlecleri bir seyleri istemek veya sunmak, temel bilgileri edinmek ve daha
sonra nelerin yapilacagini gériismek igin basit ve rutin gbrevierde iletisimde bulu-
nabilir.

A1

Kendisine dikkatlice ve yavasga ybnlendirilen sorulari ve yénergeleri anlayabilir ve
kisa basit yénlendirmeleri takip edebilir.
Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.

MAL VE HiZMET ALIMLARINDAKI iISLEMLER

C2

B2 gibi

C1

B2 gibi

B2

Hak edilmemisg bir trafik cezasi, bir dairedeki hasarlarin maddi sorumlulugu, bir ka-
za ile ilgili suglama gibi tartismalara s6zlii olarak ¢6ziim bulabilir ve anlasmaya va-
rabilir.

Sorunlarinin ¢ézdmliinde tatmin olmak igin ikna edici bir dil kullanarak tazminat da-
vasinin genel hatlarini gizebilir ve vermeye hazir oldugu éddinlerin sinirlarini agik-
¢a belirtebilir.

Ortaya ¢ikan bir sorunu dile getirebilir ve miigterinin/hizmeti verenin bir tavizde bu-
lunmasi gerektigini acikga belirtebilir.

B1

Seyahat sirasinda, gezi veya konaklama ayarlamada veya yabanci bir (ilkeyi ziya-
ret icin yetkililerle gériismede ortaya ¢ikabilecek olan ¢ogu islemlerle basa ¢ikabi-
lir.

Ornegin memnun edici olmayan bir satin almada, diikkanlarda, postanelerde,
bankalardaki daha az rutin durumlarla baga ¢ikabilir. Bir sikayette bulunabilir.

Bir acente yoluyla gezi diizenlemeleri yaparken veya seyahat esnasinda ortaya
cikabilecek olan ¢cogu durumla bas edebilir, 6rnegin; yabanci bir yerde inmek igin
bir yolcuya nerede inebilecegini sormak.
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A2

Gezi, konaklama, yeme ve alisverig gibi glinliik yasamin genel 6zellikleriyle bas
edebilir.

Acik segik uzmanlik istemeyen nitelikte olmasi sartiyla bir turizm acentesinden ge-
rekli olan tim bilgileri edinebilir.

Glnliik yasamda mal ve hizmetleri elde edebilir ve saglayabilir.

Gezi hakkinda basit bilgiler alabilir, toplu tasima aracglarini(otobiis, tren ve taksi)
kullanabilir, yon sorabilir, sGyleyebilir ve bilet alabilir.

Diikkanlarda, postanelerde veya bankalarda bir seyler hakkinda sorular sorabilir
ve basit islemler yapabilir.

Miktarlar, sayilar, fiyatlar, vs. gibi bilgileri verebilir ve alabilir.

Istedigi seyi séyleyip, fiyatini sorabilir ve satin alabilir.

Yemek siparis edebilir.

A1

Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.
Sayilar, miktar, fiyat ve zaman ile ilgili meseleleri ¢bzebilir.

BILGI ALISVERISI

C2

B2 gibi

C1

B2 gibi

B2

Karmagik bilgileri anlayabilir ve bilgi aligveriginde bulunabilir, ayrica kendi mesleki
rolii ile ilgili birgok konu hususta tavsiyede bulunabilir

Ayrintili bilgiyi glivenilir bir bicimde aktarabilir.

Bir islemin gerceklesmesi igin anlagilir, ayrintili bir tanimlama yapabilir.

Birkac¢ kaynaktan edindigi bilgileri ve iddialari sentezle birlestirebilir ve rapor ede-
bilir.

B1

Kendi alanindaki bilinen rutin ve rutin olmayan hususlardaki birikmigs gercek bilgi-
lerin aligverigini, denetimini ve onaylamasini biraz glivenle yapabilir.

Bir seyin nasil yapilacadini, ayrintili bilgilerle tanimlayabilir.

Kisa bir hikaye, makale, konusma, miizakere, miilakat veya belgesel hakkindaki
fikrini anlatabilir, 6zetini yapabilir ve ayrintilariyla ilgili daha fazla soruyu cevapla-
yabilir.

Acik gerceklere dayanan bilgiyi 6grenebilir ve aktarabilir.
Ayrintili yénlendirme isteyebilir ve takip edebilir.
Daha ayrintili bilgi elde edebilir.

A2

Asiri gaba sarf etmeden basit, rutin alis verisleri idare edecek kadar anlayabilir.
Basit glinliik ihtiyaclarla bas edebilir: A¢ik gerceklere dayanan bilgiyi 6grenebilir
ve aktarabilir.

Aligkanliklar ve rutinler hakkinda sorular sorabilir ve cevaplar verebilir.

Gegmig zaman ve gegmigteki faaliyetlerle ilgili sorular sorabilir ve cevaplar verebi-
lir.

Basit yonergeler ve talimatlar verebilir ve takip edebilir, 6rn. bir yere nasil gidile-
cegdi konusu.

Basit ve dogrudan bilgi alisverigini gerektiren basit ve rutin iglerde iletisimde bulu-
nabilir.

Bilinen ve rutin islemsel hususlarda sinirli bilgi alisverisinde bulunabilir.

Iste ve bos zamanlarinda neler yaptiklari konusunda sorular sorabilir ve cevaplar
verebilir.
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Bir harita ya da plana dayanarak ybnergeler verebilir ve isteyebilir.
Kisisel bilgi isteyebilir ve verebilir.

A1

Kendisine dikkatlice ve yavascga yobneltilen sorulari ve talimatlari anlayabilir ve ki-
sa basit ybnlendirmeleri yerine getirebilir.

Basit sorular sorabilir ve cevaplar verebilir, ¢ok asina olunan konular veya dogru-
dan gereklilik arz eden alanlardaki basit ifadeleri baglatabilir ve yanitlayabilir.
Kendileri ve diger insanlar hakkinda, nerede yasadiklari, tanidiklari insanlar, sa-
hip olduklari vs. gibi konularda sorular sorabilir ve cevaplar verebilir.

‘gelecek hafta, ge¢en Cuma, Kasim’da, saat ligte vs.’ gibi tiimleglerle zamani be-
lirtebilirler.

MULAKAT YAPMAK VE MULAKATA ALINMAK

C2

Diyalogun kendisine diisen payini son derece iyi takip edebilir, anadil konusmaci-
sindan farksiz konusmay:i yapilandirarak ve bir sorgulayan ya da sorgulanan ola-
rak tiim akiciligi ile otoriter bir sekilde etkilesimde bulunabilir.

C1

Sorgulayan ve sorgulanan kigi olarak bir miilakata tam katilim saglayabilir, konu-
sulan konuyu destek almadan akici bir sekilde, konusulan konuyu genisletebilir ve
gelistirebilir ve tinlemleri de iyi kullanir.

B2

Hazirlanmis sorulardan aniden kaginarak, ilging cevaplari izleyerek ve aragtirarak
etkin, akici bir miilakat gergeklestirebilir.

Bir miilakatta baglangiglar yapabilir, miilakati yapan kigiden biraz yardim alarak
veya onun kiskirtmasiyla, fikirler genigletebilir ve gelistirebilir.

B1

Miilakatta/istisarede somut bilgiler verebilir (6rn. bir doktora belirtilerini anlatabilir)
ama kesinlik agisindan biraz sinirlidir.

Hazirlanmis bir miilakati ydrttebilir, bilgileri denetleyebilir ve onaylayabilir fakat
diger kisinin cevaplari hizli veya uzatiimis ise ara sira tekrar isteyebilir.

Miilakatta/istisarede baslangiclar yapabilir (6rn. yeni bir konuyu agabilir) ancak et-
kilesimde mililakati yapan kigiye ¢ok baglidir.

Birka¢ kendiliginden takip edici soruyla yapilandiriimig bir miilakati gergeklestir-
mek icin hazir bir anketi kullanabilir.

A2

Bir miilakatta, ara sira aciklama istedigi ve neyi ifade etmek istediginde yardim
edildigi takdirde, kendisinin anlasiimasini saglayabilir ve asina oldugu konularda
fikir ve bilgi iletisiminde bulunabilir.

Bir miilakatta ki basit sorulari cevaplayabilir ve basit ifadelere tepki gbsterebilir.

A1

Bir miilakat esnasinda kigisel ayrintilar lizerine ¢ok yavas ve diipediiz deyimsel
olmayan konugmalarla yéneltilen basit sorulari cevaplayabilir.

4.4.3.2. Yazil Etkilesim

Yazin dili yolu ile etkilesim asagidaki bazi faaliyetleri igerir:

e S06zlu etkilesimin imkansiz ve uygunsuz oldugu durumlarda, kisa notlarin vs. aligverisi

ve iletiimesi;
e Mektup, faks, e-posta vs. yazismalari;
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musal, mesleki, editimsel ve hatta kisisel alanlarda ¢ok daha énemli roller oynamaya baslamistir.

e Taslaklari yeniden olusturarak ve degis tokus yaparak, degisikler, diizeltmeler vs. yapa-

rak anlasma, s6zlesme, bildiri metinlerinin vs. anlasiimasini mizakere eder;
e Cevrimici veya gevrimdisi bilgisayar konferanslarina katilir.

4.4.3.3. YUz-ylze etkilesim tabii ki medyanin bir karisimini igerir: sézlu, yazil, igitsel-gorsel,
dil-disi ( kisim 4.4.5.2 bakiniz)ve metin-disi (kisim 4.4.5.3 bakiniz) medya.

4.4.3.4. Bilgisayar yaziiminin yukselen incelikleri ile etkilegsimsel insan-makine iletisimi ka-

Asagidaki maddeler igin tanimlayici 6lgekler sunulmustur:

e Genel yazili etkilesim
e Yazisma
e Notlar, mesajlar ve formlar

GENEL YAZILI ETKILESIM

C2 C1 gibi

C1 | Kendisini tam ve anlasilir bir bigimde ifade edebilir, hitap edilen kisiye esnekge ve

etkin bir bicimde anlatir.

B2 | Yazili olarak haberleri ve gériisleri ifade edebilir ve digerlerine baglanti yapabilir.

Makul dogrulukta, soyut ve somut konularla ilgili bilgi ve fikirleri ifade edebilir, bilgi

B1 denetleyebilir ve sorunlar hakkinda soru sorabilir veya sorunlari agiklayabilir.

Acil olarak gereken basit bilgileri sormada veya ifade etmede, kendisinin énemli
buldugu noktalari aktararak, kisisel mektuplar ve notlar yazabilir.

A2 | Acil alanlardaki hususlarla ilgili kisa, basit, kaliplasmig notlar yazabilir.

A1 Yazili bigcimde kKigisel bilgiler isteyebilir veya aktarabilir.

YAZISMA

C2 C1 gibi

C1 | Dili esnekge ve etkince kullanarak, duygusal, imali ve saka yapma kullanimi dabhil,
kisisel yazismalarda kendisini agikga ve tam olarak ifade edebilir.

B2 | Duygularin derecelerini ifade eden, olaylarin ve deneyimlerin kisisel 6nemini vurgu-
layan ve mektuplastigi kiginin haberleri ve gériisleri hakkinda yorum yapan mektup-
lar yazabilir.

B1 | Miizik ve film gibi soyut ve kiiltiirel konular hakkinda bilgi veren ve diisiincelerini ifa-
de eden Kisisel mektuplar yazabilir.

Deneyimleri, duygulari ve olaylari biraz ayrintili bir sekilde betimleyen Kigisel mektup-
lar yazabilir.

A2 | Tesekkiir ve oziir bildiren ifade eden ¢ok basit kisisel mektuplar yazabilir.

A1 | Kisa ve basit bir bicimde bir kartpostal yazabilir.

NOTLAR, MESAJLAR, FORMLAR
C2 B1 gibi
C1 B1 gibi
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B2 B1 gibi

B1 Sorgu ileten ve sorunlari anlatan mesajlari alabilir.

Onemli oldugunu diisiindiigii noktalari anlasilir bir bigimde aktaran, arkadaslarina,
hizmetlilere (service people), 6gretmenlere ve glinliik hayatinin bir pargcasi olan di-
ger insanlara derhal gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir.

A2 | Tekrar ve yeniden ifade bigcimi isteyebildidi takdirde kisa ve basit bir mesaji alabilir.
Derhal gereklilik gbsteren alanlarla baglantili hususlarla ilgili kisa, basit notlar ve
mesajlar yazabilir.

A1 Orn. bir otelin kayit formunda istenildigi gibi, numaralar, tarihler, kendi adini, uyru-
gunu, adresini, yasini, dogum tarihini veya bir llkeye varis tarihini yazabilir.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu
yerde ifade etmek isteyebilir:
e 0Ogrenenin hangi tirdeki girdilere iletisimsel etkilesimlere gerek duyacak/donatiimis
olacak/mesgul olmak zorunda kalacak;
e 0Ogrenen etkilesimde hangi rollere gerek duyacak/donatiimis olacak.

4.4.3.5. Etkilesimsel Stratejileri

Etkilesim hem alimlama ve Uretim faaliyetlerini hem de ortak konugsmanin yapisina has olan
faaliyetleri de icerir ve bu ylzden yukarida s6z0 gegen bitin alimlama ve Uretim stratejileri de etki-
lesimde yer alir. Verilenleri alinanlar olarak tanimlayarak, érnegin insanlarin nereden geldiklerini
cikartarak, birbirlerine dogru yaklastiklarini veya bir mesafe tanimlayarak bunu korurlar. Genelde
gercek zaman iginde gerceklesen bu anlam 6bekleri, bir dlgtide zihinsel baglamin kurulmasi yoluy-
la s6zlU etkilesim kolektif anlam yaratmayi igerir, dolayisiyla alici ve Uretici stratejilerine ek olarak
etkilesimin disinda kalan ve sadece bu strecin yonetimiyle ilgili etkilesime has bir sinif stratejilerin
var oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, etkilesimin dncelikle yuz- yize olmasi, hem metinsel dil
ifadelerinin hem de dil disi 6zelliklerinden biri olan metinsel ipuclarinin daha ¢ok azalmasina sebep
olur ki bunlarin hepsi, katilimcilarin sireci surekli denetlemeleri sayesinde, katilimcilarin uygun
buldugu noktaya kadar, daha az ya da daha ¢ok sisli bir dil yahut daha agik bir dil ile ifade edilir-
ler.

So6zI iletisimi planlama, gelecekteki faaliyetin(Cergeveleme) igcinde mimkin olabilen ve
olasiligi olan karsilikli s6zIU aliveriglerde hangi seceneklerin kullanilacag! ve en uygun hareketleri
hazirlamanin (Hareketleri planlama) ve iletisimde rol alan diger kisilerle arasindaki iletisimsel me-
safeyi g6z 6ninde bulunduran (Bilgi/fikir boslugu tespit etmek; verilenleri alinanlar olarak tanimla-
mak) semalarin ya da bir ‘davranis dlger’ in (yani, iletisimsel etkilesimin yapisini sunan bir diyag-
ram) harekete gegmesini igerir.

Faaliyetin esnasinda konusmaya baslayabilmek (Sirasini almak), gorev icindeki igbirligini
saglamlastirmak ve konusmanin akisini devam ettirmek (isbirligi: kisiler arasi), icinde bulunduklari
gorevde karsilikli anlayisa katkida bulunmak ve odaklanan bir yaklagimi saglamak (isbirligi: fikirler
olusturma yetenegi), ayrica kendileri de bir ifadeyi olustururken yardim isteyebilmeleri icin (Yardim
istemek) dil kullananlar sira alma stratejilerini kullanirlar.

Planlamayla ilgili Degerlendirme iletisimsel seviyede gergeklesir: uygulanmasi distnulen
semalar arasindaki ‘uyumu’ ve gercgekte nelerin oldugunu (Denetleme: semalar, davranis dlger) ve
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kisinin olaylarin akisinin istedigi sekilde devam etmesi boyutunu (Denetleme: etki, basarn) yargila-
mak; yanlis anlama veya kabul edilemez anlam bulanikhdi, iletisimsel veya dilsel seviyede bilginin
daha acgik olmasi taleplerine yol acar (Agiklama istemek, agiklama yapmak) ve gerektiginde iletisi-
mi yeniden olusturmak ve yanls anlasiimalari ortadan kaldirmak igin aktif miidahalede (iletisim
onarimi) bulunmak.

Planlama

e Cercevelemek (davranig dlger segmek)

e Bilgi’kani boslugunu tanimak (uygunluk durumlarr)
e Neyin 6nceden olacagini varsaymak

o Hareketleri planlamak

Yuritme

e Konusmaya baslamak

isbirligi (kisiler-arasi)

isbirligi (fikirler olusturma yetenegi)
Beklenilmeyenle ilgilenmek
Yardim istemek

Degerlendirme
e Denetlemek (sema, davranis dlger)
e Denetlemek (etki, basari)

Onarim

e Aciklama istemek

e Agiklamada bulunmak
e iletisim onarimi

Asagidaki etkilesimsel stratejileri icin tanimlayici élgekler sunulmustur:
e Konusmaya baslamak;
e Isbirligi;
e Aciklama istemek.

KONUSMAYA BASLAMAK (SIRASINI ALMAK)

C2

C1 gibi

C1

Konugsmaya baglamak amaciyla ya da digliniirken sirayi hala kendisinde tutar ve za-
man kazanmak igin s6zlerine giris olarak mevcut olan bir seri konusma fonksiyonlarin-
dan uygun bir ciimle secebilir.

B2

Bir konugsma esnasinda uygun bir bicimde araya girebilir, bunu yapmak igin de uygun
dili kullanabilir.

Etkin sirayr alma ile konusmayi uygun bir sekilde baglatabilir, devam ettirebilir ve son-
landirabilir.

Her zaman zarifge olmasa da, konugsmayi baslatabilir, uygun oldugunda sirasini alabilir
ve gerekli buldugunda konusmayi sonlandirabilir.

Soyleyeceklerini bicimlendirirken zaman kazanmak ve sirayi kendisinde tutmak igin
basmakalip ciimleler kullanabilir (6r. ‘O cevaplanmasi zor bir soru’).

B1

Asina oldugu bir konu (zerindeki konugsmada, siray! almak igin uygun bir ciimle ile ara-
ya girebilir.
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Asina oldugu ya da kigisel ilgisi olan konular hakkinda basit yliz-yiize olan bir sohbeti
baglatabilir, devam ettirebilir ve sonlandirabilir.

Kisa bir sohbeti baslatmak, devam ettirmek, ya da son vermek icin basit teknikler kulla-

A2 | nabilir.
Muhataplarinin kendisiyle mesgul olmalarini isteyebilir.
A1 | Betimleyici yok
ISBIRLIGI
C2 | C1 gibi
C1 | Diger konusmacilarinin séyledikleriyle kendi katkilarini ustaca bagdastirabilir.
Takip eden ifadelere ve ¢ikarimlara geri déniit vererek konusmanin gelismesine yar-
B2 | dimci olabilir.
Bildik zeminlerde konusmaya yardimci olabilir, anlasiimayi onaylayabilir, digerlerini ka-
tiimaya davet edebilir vs.
Bir sohbetin veya konugsmanin devam etmesine yardimci olmak igin dilin basit bir reper-
tuarini kullanabilir.
B1 | Konusmada varilan noktayr 6zetleyebilir ve dolayisiyla konusmanin odaklanmasina
yardimci olur.
Karsilikli anlasmayi onaylamak ve gidisattaki fikirlerin gelismesine yardimci olmak igin
birisinin séyledigi son kisimlari tekrar edebilir. Digerlerini konusmaya davet edebilir.
A2 | Takip ettigi zaman igaret edebilir.
A1 | Betimleyici yok
ACIKLAMA ISTEMEK
C2 | B2 gibi
C1 | B2 gibi
B2 | Konusmacinin neyi sbylemeye niyet ettigini anlamis oldugunu denetlemek igin takip
edici sorular sorabilir ve muglék noktalara acgiklik getirmesini isteyebilir.
B1 Bir kiginin heniiz séylemis olduguna aclik getirmesini veya ayrintili olarak anlatma-
sini isteyebilir.
Anlamadigi zaman tekrar s6ylenmesini ¢ok basitce isteyebilir.
A2 | Basmakalip climleler kullanarak anahtar s6zcliklere veya ciimlelere aciklik getiril-
mesini isteyebilir.
Takip etmedigini séyleyebilir.
A1 Betimleyici yok.

4.4.4. Arabulucu Faaliyetler ve Stratejiler

Arabulucu faaliyetlerinde, dil kullanicisinin kendi anlamlarini ifade etmekle ilgisi yoktur,
burada dil kullanicisi birbirini dogrudan anlamayan iletisimde rol alanlar—normalde (ama sadece

degil) farkh diller konusan kisiler, arasinda sadece bir arabulucudur.

S6zIlU tercimanlik ve yazin gevirisi arabulucu faaliyetlerin iginde olan érneklerdir, bunlarin
yani sira orijinal metnin dili amaglanan alici tarafindan anlasiimiyorsa ayni dil icerisinde metinleri

O0zetleme ve agimlama da arabulucu faaliyetleri arasinda sayilir érn.:

4.4.4.1. Sozlu Arabuluculuk

e Simultane cgeviri (konferanslar, toplantilar, resmi konusmalar, vs.);
e Ardil geviri (karsilama konusmalari, turlara rehberlik, vs.);
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Resmi olmayan ceviri:

Kendi Ulkesine gelen yabanci ziyaretgiler

Yurtdisinda olan anadil konusanlari

Arkadaslar, aile, mivekkiller, misafirler, vs. i¢in sosyal ve insanlar arasi durumlar
isaretler, mendler, ilanlar, vs.

4.4.4.2. Yazili Arabuluculuk

e Tam (s6zcugu s6zcugune) ceviri(orn. sdzlesme, hukuki ve bilimsel metinler, vs.);
e Yazinsal ceviri (romanlar, drama, siir, opera vs.)

e Dil 2 veya Dil1 ve Dil 2 arasinda ana fikri 6zetlemek (gazete ve dergi makaleleri);
e Acimlama (yasay! bilmeyen kigiler icin 6zellestiriimis metinler vs.).

4.4.43. Arabulucu stratejiler bilgiyi islemek ve esdegder anlami olusturmak i¢in son-
suz kaynaklari kullanmanin talebi ile basa ¢ikmanin yollarini yansitir.

Sureg, kaynaklari Ust diizeye getirmek ve organize etmek amaciyla (ge¢mis bilgileri gelis-
tirmek; destekleyicileri tespit etmek; ek sézllik hazirlamak) ve ayni zamanda baslanmis olan gore-
vin nasil Ustesinden gelinecegini disinmek igin (iletisimde rol alanlarin ihtiyaglarini disiinmek, ¢e-
viri parcasinin boyutunu se¢gmek) bir siire dnceden-planlama icerir. Ceviri, ek s6zlik veya miter-
cimlik islemi suresinde, arabulucu henliz sdylenmis olani formule ederken ileriye bakip sonraki ge-
lenin ne olacagini disindr, genelde aninda iki farkli ‘pargca’ veya ceviri birimleri ile hokkabazlik
yapar (6ngdérme). Arabulucunun kendi s6zcuk dagarcigini geligtirmek icin aktaracagi seyleri nasil
ifade edebileceginin yollarini (olasiliklari, esdegerleri not almak) farkina varmak zorundadir, ve
glvenilirlik pargalarini (6nceden hazirlanmis pargalar) olusturarak, 6ngérmek igin isleme kapasite-
sini serbest birakir. Diger bir agidan ise arabulucu—6ngérmeye devam ederken (bosluklari dol-
durmak) iletisim kopmasini engellemek amaciyla belirsizlik Gstlinde dolasabilmesini sadlayan tek-
niklere ihtiyaci vardir. Degerlendirme iletisimsel (Uygunlugu denetleme) ve dilsel seviyede (Kulla-
nimin surekliligini denetleme) yer alir ve Ozelliklede yazin gevirisinde ilgili alandaki referans olan
arastirmalara ve bilen kigilere danisarak (sozliklere, es anlamlar s6zligline, basvurarak anlami
arilastirmak, uzmanlara, kaynaklara bagvurmak) onarima yol acgar.

e Planlama Gegmis bilgileri gelistirmek;
Destekleyicileri tespit etmek;
Ek sozlik hazirlamak;
iletisimde rol alanlarin ihtiyaclarini diisiinmek;
Ceviri parcasini segcmek.
e Yurlutme Onceden-gérme: girdiye islem yapmak ve gercek zamanda son par-
¢ayl aninda formule etmek;
Olasiliklari, esdegerleri not almak;
Bosluklari birlestirmek.

e Degerlendirme iki versiyon arasindaki uygunlugu denetleme
Kullanimin tutarhligini denetlemek
e Onarim Sozliklere, kavramlar dizinine basvurarak rafine etmek

Uzmanlara, kaynaklara basvurmak.

Tanimlayici olgcekler hentiz mevcut dedgil.
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Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

e Ogrenenin gerek duyacagi/donatiimis olacagi/mesgul olmak zorunda kalacagi ara-
bulucu faaliyetler.

4.4.5. Sozsiiz iletisim

4.4.5.1. Dil faaliyetlerini (genelde yluz-yluze sdzlu faaliyetler) eglik eden pratik hareketlerin icinde:

. /§aret etme, orn. parmak, el, bakis, basini sallama. Bu hareketler nesnelerin, insanlarin
teshis edilmesi igin gdsterim (deictics) ile kullanilir, 6rn. ‘Onu alabilir miyim? Hayir, o
degil, oradaki’;

e Uygulama yoluyla gb6stermek, gOsterimi, basit zaman fiilleri ve (pro-fiilleri/
proverb/atasdzil) eslik eder, 6rn. ‘Bunu aliyorum ve buraya takiyorum, iste boyle. Simdi
aynisini siz yapin!’;

e Acikca gbzlemlenebilir hareketler, bunlarin emirlerde, yorumlarda ve anlatida bilindigi
varsayilir, érn. ‘Oyle yapma!’, ‘Cok iyi oldu!’, ‘Eyvah, diisirdi onu!’. Bu durumlarin hep-
sinde, hareket gorilmedikge ifadeler yorumlanamaz.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

e Uzmanlasmis 6grenenlerin sézclkler ve tam tersi ile gerek duyacagi/donatiimis ola-
cagi/mesgul olmak zorunda kalacagi eslestirme hareketleri nelerdir;

¢ Hangi durumlarda buna gerek duyacagi/donatiimis olacagi/mesgul olmak zorunda
kalacag!.

4.4.5.2. Dil-disi 6zelliklerin icerikleri:

Beden dili. Dil-digi beden dili, dilin egslik ettigi pratik hareketlerden farklidir ¢inkd o kaltar-

den kiiltiire degisebilen herkesge kabul edilmis anlamlari tasir. Ornegin, asagidakiler cogu Avrupa
Ulkesinde kullaniimaktadir:

e El kol hareketi (6rn. ‘protesto’ igin yumruk sallamak);

e Yz ifadesi (6rn. gllimseme veya kas ¢atmak);

e Durus (6rn. ‘Umitsizlik’ i¢in kendini birakmis bir sekilde oturmak ya da ‘yogun ilgi’ igin
One dogru oturmak;

e GOz temasi (6rn. kandirmak igin goz kirpmasi veya inanmadigini belirten bir bakig);

e Beden temasi (6rn. 6plismek veya tokalasmak);

e Uzam bilimi (proxemics) (6rn. yakin durmak veya araya mesafe koymak).

Ekstra-dilsel konusma-seslerinin kullanimi. Bu tir sesler (veya heceler) herkescge kabul

edilmis anlamlari tasirlar ancak dilin duzenli fonolojik sisteminin disinda kaldiklari igin dil-digidir.
Ornegin, (ingilizcede):
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‘sh’ sessizlik rica eder

‘s-s-s’ halkin onaylamadigini ifade eder
‘ugh’ igrenmeyi ifade eder

‘humph’ can sikintisini ifade eder

‘tut tut’ nezaketle onaylamamayi ifade eder

Olgii teknigine ait ézellikler. Eger herkesge kabul edilmis anlamlari tasirlar ise (6rn. tutum-
larla ilgili ve ruh halleri) ancak uzunluk, ton, vurgu gibi dl¢u tekniginde roll olan 6zellikleri diizenli
fonolojik sisteminin diginda kaldidi igin bu 6zelliklerin kullanimi dil-disidir, érnegin:

Ses kalitesi  (boguk, net olmayan, glcld, vs.)

Perde/ton (hinltih, mizmizlanan, haykiran, vs.)
Ses yuksekligi (fisildama, mirildanma, bagirma, vs.)
Uzunluk (6rn. ¢o-0-0-0Kk iyi!)

Dil-disI etkilerin gogu perde/ton, uzunluk, ses yuksekligi ve ses kalitesi ile Uretilir.

Dil-dis1 iletisim, gelistiriimis isaret dilinden dikkatlice ayirt edilmelidir, her ne kadar isaret dili
alanindaki uzmanlar OBM ‘nin kavramlarinin ve kategorilerinin gogunun ilgi alanlari ile baglantili
bulsa bile, isaret dili Ortak Basvuru Metninin su anki kapsami disinda kalmaktadir.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

e Ogrenen hangi dil-disi davraniglari a)tanimak ve anlamak, b) kullanmak icin gerek
duymak/donatiimis olmak/mesgul olmak zorunda kalacak.

4.4.5.3. Metin-disi dzellikler: Ornegin, asagidaki donanimlarla yazili metinlere baglantili olarak
benzer bir dil-disi rolii oynanmaktadir:

e Resimleme (fotograflar, ¢izimler, vs.)
e Cizelgeler, tablolar, semalar, sekiller, vs.

e Tipografi 6zellikler (yazi karakteri, perde/ton, bosluk birakma, altini gcizme, sayfa diizen-
lemesi, vs.)

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

e Ogrenen hangi metin-disi davranislari a)Tanimak ve anlamak, b) Kullanmak igin ge-
rek duymak/donatiimis olmak/mesgul olmak zorunda kalacak?

4.5. lletisimsel Dil Siiregleri

Ogrenenin, bir konusmaci, yazar, dinleyici veya okuyucu olarak davranabilmesi igin, bir
seri ardigik ustalagmig hareketler yerine getirmesi gerekmektedir.

Ogrenen konusmak icin asagida belirtilenleri yapabilmelidir:

e Bir mesaji planlamak ve dlizenlemek (biligssel beceriler)
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¢ Bir dilsel ifadeyi formliile etmek (dilbilimsel beceriler)
e fadeyi séze dékmek (fonetik beceriler).

Ogrenen yazmak icin asagida belirtilenleri yapabilmelidir:

e Mesajl diizenlemek ve formiile etmek (bilissel ve dilbilimsel beceriler);
o Metni el ile yazmak veya daktilo/bilgisayar ile yazmak ( elle yapilan becerileri) ya da di-
ger bir sekilde metni yaziya dénistirmek.

Ogrenen, dinlemek igin asagida belirtilenleri yapabilmelidir:
o Ifadeyi algilamak (isitsel fonetik beceriler)

o Dilsel iletiyi teshis etmek (dilbilimsel beceriler)

e lletiyi anlamak (anlambilimsel beceriler)

e lletiyi yorumlamak (bilissel beceriler).

Okuyucu, okumak i¢in asagidaki belirtilenleri yapabilmelidir:

Yazili metni algilamak (gorsel beceriler)
Yazili metni tanimak (imlaya ait beceriler)
Mesaji teshis etmek (dilbilimsel beceriler)
Mesaji anlamak (anlambilimsel beceriler)
Mesajl yorumlamak (bilissel beceriler).

Bu islemlerin gézlemlenebilen asamalari iyi derecede anlasiimistir. Digerleri — merkezi sinir
sistemindeki olaylar- iyi anlasiimamistir. Asagidaki analiz dil yeterliliginin geligimiyle ilgili strecin
bazi kisimlarini teshis etmeyi amaclar.

4.5.1. Planlama

Planlama, kullanici/6grenici’ nin iletisimsel niyetlerini gerceklestirmek amaciyla iletisimsel
olaya dayanmak Uzere getirilen dil yetilerinin (Bélim 5’e bakiniz) genel ve iletisimsel bilesenlerinin
karsilikli iliski ve koordinasyonudur.

4.5.2. Yiiritme
4.5.2.1 Uretim
Uretim siireci iki bilesen igerir:

1. Formilile etme bileseni planlama bilesenindeki ¢iktiyr alir ve onu dilsel bigimde bir-
lestirir. Bu, ayirt edilebilen ve bir derece bagimsizhg var gbéziken ancak tam karsi-
ikl iligkisi tumuyle anlagilmamig olan (6rn. disfazi vakalar) s6zciksel, dilbilgisel ve
fonolojik (ve yazma durumunda imlaya ait ) suregleri igerir.

2. Artikiilasyon bileseni (telaffuz) ses aygitinin sinirle donatim motorunu, séylenen ifa-
deyi olusturan bir seri konusma dalgalari olusturmasi igin fonolojik stireglerin ¢iktisi-
ni konusma organlarinin koordine edilmis hareketlere donustlirmesi i¢in dizenler.
Alternatif olarak elin kassal yapisinin sinirle donatim motoru, elle yaziimis ya da
daktilo/bilgisayar ile yazilmis metne donusturlr.

4.5.2.2 Alimlama
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Ahmlama sureci, gergek dunya bilgisinin 1s1§inda, semasal beklentiler ve bir bilingaltindaki
etkilesimsel sureci iginde yeni bir metinsel kavrayis ile sirekli glincellestirilen ve yeniden yorumla-
nan (yukaridan asagiya), dogrusal bir ardisiklik (asagidan yukari) biciminde olusan dért asamayi

icerir:

Konusma ve yazmanin algilanmasi: ses/karakter ve sozclik tanimlama (el yazisi ve
baski):

ilgilenildigi kadar, metnin timii veya kismen teshisi;

Metnin bir dilsel varlik olarak anlamsal ve biligsel anlagiimasi;

Baglamdaki metnin yorumlanmasi.

Alimlamaya dabhil olan beceriler:

Algilama becerileri;
Hafiza;

Kod ¢6zme becerileri;
Cikarimda bulunma;
Tahmin etme;

Hayal etme;

Hizl tarama;

ileri ve geri bakma.

Ozellikle yazili metinlerin anlasiimasi, basvuru malzemeler de dahil olmak lizere yardimci
araclarin dogru kullanimi ile desteklenebilir, érnegin;

Sozlukler (tek dil ve iki dil)

Esanlamlilar s6zIGgl

Telaffuz sézlukleri

Elektronik sozlUkler, dilbilgisi kurallari, sézclklerin yanlis yazilimini tespit eden elektro-
nik sézlikler ve diger yardimci araglar.

Basvuru dilbilgisi kitaplari

4.5.2.3 Etkilesim

Konusma etkilesiminde gergeklesen stirecler basit bir dizi konusma ve dinleme faaliyetlin-
den birka¢ yonde farklilik gosterir:

Uretim ve algilama siiregleri értiisir. iletisimde rol alanin ifadesi heniiz tamamlanma-
migken, isleme tabi tutulur, kullanicinin tepkisi —bir varsayimin dogasi, anlami ve yoru-
mu temel alinarak- planlanmaya baslanir.

Soylem gittikge artar. Bir etkilesim stirerken, katilimcilar bir durumu okumalarinda ortak
bir noktaya dogru yakinlasir, beklentiler gelistirir ve ilgili hususlara odaklanir. Bu slrecg-
ler Uretilmis ifadeler seklinde yansitilir.

Yazili etkilesimde (6rn. faks, e-posta, mektup vs. yoluyla yazismak) algilama ve Uretim si-
recleri belirgin kalir (elektronik etkilesim olmasina ragmen, 6rn. internet ‘gercek zaman’ etkilesimi-
ne durmadan yaklagsmaktadir). Gittikge artan bir yazili séylemin etkileri konugma etkilesimi ile ben-

zerdir.

4.5.3 Denetlemek
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Stratejik bileseni iletisimin akisinda zihinsel faaliyetlerinin ve yetilerinin glincellestiriimesi ile
ilgilidir. Bu Uretim ve algilama siireglerine esit olarak uygulanir. Uretim sireglerinin denetlenme-
sindeki 6nemli noktalardan biri ise konusmaci/yazar'in her asamada aldi§i geri dénittiir: formile
etme, artikilasyon, ve akustik.

Daha genis bir anlamda, stratejik bilesen iletisim sureci ilerledikge onu denetlemekle de ve
sureci o dogrultuda yénetmenin yollariyla da ilgilidir,6rn.:

e Beklenilmeyen ile ugrasmak, érn. alan, tema semasi v.s;

e Hafiza yanilmasi (memory lapse) gibi etkenlerin sonucu olarak etkilesim veya Uretimde
iletisim ¢cokmesi ile ugrasmak;

e Yapilan gorev icin yetersiz iletisimsel yetenek oldugunda yeniden yapilandirma, yuvar-
lak ifade, yer dedistirme ve yardim isteme gibi 6dinleme stratejilerini kullanmak;

e Yanlig anlamalar ve yanlig yorumlar (acgiklama istemek);

¢ Dil sirgmeleri, yanlis isitme(onarim stratejileri istemek).

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:
e Ogrenenin yapmasi beklenen iletisimsel gorevlerin tatmin edici sekilde basarilabil-
mesi i¢in hangi beceriler hangi dereceye kadar gerekir;
e Hangi beceriler 6nceden tahmin edilebilir ve hangilerinin gelistiriimesi gerekir;
e Hangi bagvuru yardimlarina 6grenenin ihtiyaci vardir/donanimli olmasi gerekir/etkin
olarak kullanmasi gerekir.

4.6 Metinler

Bolum 2’de agiklandidi gibi, ‘metin’ sézcugu, kullanicilarin/é6grenenlerin aldigi, Urettigi veya
alip verdikleri gerek so6zlu bir ifade gerek yazilmis bir parga olsun, herhangi bir dil pargasini kap-
samak icin kullanilir. Bdylece, bir metin olmadan hicbir iletisim olamaz; dil faaliyet ve slreclerinin
hepsi kullanicinin/égrenenin ve iletisimde rol alan kisinin/kigilerin metne olan ilgisi dogrultusunda
analiz edilir ve siniflandirilir. Burada, kullanici/6grenen ve iletisimde rol alan herhangi bir kisi/kigiler
metni gerek bitmis bir Urln, gerek insan yapimi bir nesne, ya da isleme sirecindeki bir Grlin veya
bir nesne olarak gérebilir. Bu faaliyetler ve sirecler kisim 4.4. ve 4.5 de biraz ayrintili olarak ele
alinmistir. Sosyal yasamda metinlerin ¢ok degisik fonksiyonlari olabilir ve bu da onlarin degisik bi-
¢im ve maddelerin olusumlarina denk diiser. Cesitli medya tirleri farkli amaglar icin kullanilir. ile-
tisim kanalinda, amag ve fonksiyondaki farklliklar onlara tekabul eden mesajlarin sadece igerigin-
de degil, mesajlarin dizenlenmesinde ve sunumunda da degisikliklere yol agar. Bu ylzden, metin-
ler farkh yazim tirlerine ait olan farkl metin cesitleri olarak siniflandirilabilirler. Ayrica kisim
5.2.3.2’ye (makro-fonksiyonlara/islevsel Yetenek) bakiniz.

4.6.1. Metinler ve Medya

Her metin belirli bir iletisim kanali ile tasinir, genelde bu ses dalgalari veya insan yapimi
yazih trGnlerdir. Uretim ve alimlama sureglerini etkileyen iletisim kanalinin fizikisel 6zelliklerine gé-
re alt-siniflar olusturulabilir, 6rn. konusma icin, topluluga hitap etme veya telefonla gériismeye kar-
silik olarak dogrudan yakin mesafede konusma, ya da el yazisina karsin bilgisayarda yazi yazmak,
ya da farkli betikler. Belirli bir iletisim kanali kullanmak igin, kullanicilarin/égrenenlerin gerekli olan
duyumsal/motor aygitlarina sahip olmalidirlar. Konusma olayinda, sunulan sartlar altinda iyi duya-
bilmeleri arti fonasyon ve artikiilasyon organlarini iyi derecede kontrol edebilmeleri gerekmektedir.
Normal yazma durumunda, gerekli gorsel keskinlik ile gérebilmeleri ve ellerinin kontroli olmalidir.
Ondan sonra da baska yerde anlatilan bilgi ve becerileri olmalidir ki bir yandan metni tanima, an-
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lam ve yorumlama yapabilsinler diger yandan da metni duzenleyebilsinler, formule etsinler ve Uret-
sinler. Bu tabiati her ne olursa olsun, her metin igin gecerlidir.

Yukarida anlatilanlar 6grenme zorluklari olan veya 6grenme ya da yabanci dil kullanmadan
kaynaklanan duyus/motor engelleri olan insanlarin cesaretini kirmasin. En ciddi duyussal ve mo-
torsal engellerin Ustesinden gelmek icin basit isitme cihazlarindan gézle ¢alisan ses Ureten bilgisa-
yarlar gelistiriimistir. Bunun yani sira uygun yéntem ve stratejilerin kullanimi égrenme zorluklari
olan geng insanlarin yabanci kayda deger dil 6grenme amaclarini blylUk bir basariyla gercekles-
tirmelerine olanak saglamistir. Dudak okuma, kulakta kalanlarin ve fonetik egitim ¢ok ciddi sagir
olan kisilerin ikinci veya yabanci dilde yliksek derecede sdzli iletisimi basarmalarini mamkin kil-
mistir. Gereken kararlilik ve cesaret ile insanlar iletisime olan engellerin Ustesinden gelmek ve me-
tinlerin Gretimi ve anlama igin olagandisi bir yetenekleri vardir.

Prensipte herhangi bir metin her ortamda tasinabilir. Ancak pratikte ortam ve metin birbiriyle
yakindan iliskilidir. Yazili metinler genellikle konusmanin tasidigi tam anlamli fonetik bilgileri tasi-
maz. Alfabetik metinler, genellikle birtinsel bilgileri tagimazlar (6rnegin; vurgu, cimle vurgusu, du-
raklama, bigemsel indirgeme, vs.) Sessizlere dayali ve logo grafik metinler daha az tasirlar. Her ne
kadar bir romanda veya oyunda bunlara stphesiz gdndermede bulunabilinirse de dil disI 6zellikler
genellikle metinde temsil edilmezler. Telafi anlaminda konusmada bulunmayan ve uzamsal ortama
baglanan metin digi dzellikler yazmada kullanilir. Ustelik ortamin mahiyeti metinin dogasina gok
guclu bir baski uygular ya da tersi olur. Ug 6rnekler olarak tas bir yaziti Gretmek zor ve pahalidir.
Cok dayanikh ve tasinamazdir. Mektup ucuz, kullanimi,tasinmasi kolay bir iletisim tlridir. Ancak
hafif ve naziktir. Bir gosterim araci kullanilarak yapilan elektronik haberlesmenin kalici bir nesne
uretmesi gerekmez. Tipik olarak tagidiklari metinler dolayisiyla tezathdir: bir durumda dikkatli bir
sekilde dliizenlenmis gelecek nesiller icin gok degerli bilgileri muhafaza eden ve kutlanan yer ve ki-
siler icin saygi uyandiran dikkatli bir sekilde olusturulmus masrafsiz bir metin ve diger tarafta konu-
lu ama haberlesenler agisindan gegici ilgisi olan kabaca yazilmis bir not. Dolayisiyla metin tipleri
ve faaliyetleri arasindakine benzer bir sekilde metin tipleri ve ortamlari arasinda da benzer bir sinif-
landirmada belirsizligi ortaya cikar. Fiziksel dodasi ve goérlinlslinden dolayi kitaplar, dergiler ve
gazeteler farkli ortamlardir. igeriklerin dogasina ve yapisina bakarsaniz farkli metin tiirleridirler. Or-
tam ve metin tura birbiriyle yakindan iligkilidir, her ikisi de yerine getirdikleri fonksiyondan tlremis-
tirler.

4.6.2. Medyanin iginde Olanlar

Ses

Telefon, videofon, telekonferans
Halka hitap sistemleri

Radyo yayinlari

Televizyon

Sinema filmleri

Bilgisayar (e-posta, CD Rom, vs.)
Videokaset, disk

isitsel kasetler, disk

Baski

El yazmasi

VS.
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Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu
yerde ifade etmek isteyebilir:

e Ogrenen hangi tiir medyayi a) Alimlama b)Uretim, c)Etkilesim, d)Arabulucu olarak
ihtiyaci olmak/ donatiimis olmak/mesgul olmak zorunda kalacak.

4.6.3. Metin Tiirlerine Dahil Olanlar

Konusma, 6rn.:

Kamu ilanlari ve talimatlar

Topluluk huzurunda konusmalar, dersler sunumlar, vaizler
Ayinler (torenler, resmi dini hizmetler)

Eglence (drama, gdsteriler, okumalar, sarkilar)

Spor yorumlari (futbol, basketbol, boks, at yarislari, vs.)
Haber yayinlari

Halka agik minazaralar ve konusmalar

Kisiler arasi diyaloglar ve sohbetler

Telefon gorismeleri

is goriismeleri.

Yazili, orn.;

Kitaplar, kurgu Griind olan veya olmayan, edebi dergiler dahil;
Dergiler;

Gazeteler;

Talimatnameler (kendin yap kitaplari, yemek kitaplari, vs.)
Ders kitaplari;

Brosurler, prospektusler;

El ilanlarr;

Reklam malzemesi;

Kamu levhalari ve ilanlarr;

Supermarket, bakkal, pazar tezgahlarindaki levhalar;
Mallarin paketleri ve etiketleri;

Biletler, vs.;

Formlar ve anketler;

Sozlukler (tek dilli ve iki dilli), esanlamli sézlUkler;
Ticari ve mesleki mektuplar, fakslar;

Kisisel mektuplar;

Denemeler ve alistirmalar;

Kisa notlar, raporlar ve bildiriler;

Notlar ve mesajlar, vs.;

Veritabanlari (haberler, edebiyat, genel bilgi, vs.).

Asagidaki dlgekler, Ek B de tanimlanan isveg projelerinde gelistirilmis olanlari temel almig-
tir. S6zIU ya da yazil girdiye istinaden, yanit olarak Uretilmis yazili metin ¢iktisini iceren drnek faa-
liyetleri sunar. Bu faaliyetlerin, her ne kadar daha asagidaki seviyelerinde basit girdi metni ile ilgi-
lenmeyi ve yazili bir yaniti retmek igin yapilabilirlik olsa da, sadece Ust seviyedekileri, bir 6grene-
nin Universite veya mesleki egitiminin gerekliliklerini karsilayabilmesine olanak saglar.

| NOT ALMAK (DERS, SEMINER, VS.) |
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C2

Soylenenlerin anlamlarinin ve imalarinin farkindadir ve konusmacinin kullandigi gergek
sézler ve farkinda oldugu anlam ve imalar hakkinda notlar alabilir.

C1

ligi alanindaki konularla ilgili bir derste ayrintili notlar alabilir, bilgileri o kadar dogru ve
orijinale yakin kayit eder ki bu notlar diger insanlar icin de kullanigl olabilir.

B2

Asina oldugu konu hakkindaki anlasilir bicimde yapilandiriimig bir dersi anlayabilir ve
sézctliklerin lizerinde yogunlagsmasindan ve bundan dolayi da bazi bilgileri kagirmig ol-
masina ragmen, kendisine énemli gelen noktalari not edebilir.

B1

Bir ders sirasinda, konuya asina olmasi ve konusmanin anlasilir ve iyi yapilandiriimis
olmasi itibariyle, kendisinin daha ileriki bir tarihte kullanacagi kadar dogru olan notlar
alabilir.

Dogrudan bir ders anlatiminda, konugmanin hem basit bir dille kurulmug olmasi hem de
standart konugma ile anlasilir bicimde séylenmesi suretiyle, bir liste anahtar noktalar
olarak notlar alabilir.

A2

Betimleyici yok

A1

Betimleyici yok

METNI ISLEME

C2

Farkli kaynaklardaki bilgileri 6zetleyebilir, tartismalari ve agiklanan sebepleri genel
sonucun bir uyumlu sunumu olarak yeniden yapilandirir.

C1

Uzun, dikkat gerektiren metinleri 6zetleyebilir.

B2

Genig kapsamli gercek ve hayali metinleri 6zetleyebilir, ana temalari ve farkli bakis
acilari ele alabilir ve yorumlar yapabilir.

Gazetede ¢ikan haberlerden, miilakatlardan veya goériis, tartisma ve miizakere ice-
ren belgesellerden secilmis pargalari 6zetleyebilir.

Bir film ya da oyunun olay 6rgisiini ve olaylar zincirini 6zetleyebilir.

B1

Cesitli kaynaklardan kisa bilgileri kargilastirabilir ve onlari bir bagkasi igin 6zetleye-
bilir.

Orijinal metindeki sbzclikleri ve sirayi kullanarak, kisa yazilmis pasajlari basit bir
sekilde yeniden yazabilir.

A2

Ogrenenin sinirli yetenedi ve deneyimi igindeki bir kisa metinden anahtar sézciik-
ler, ctiimlecikler ve kisa ciimleler secebilir ve yeniden yazabilir.

Anlagilir el yazisi bigiminde yada basilmig olan kisa metinlerin aynisini yazabilir.

A1

Standart basiimig bir formatta sunulmus kisa metinlerin ve tek sézciiklerin kopyasi-
ni ¢ikarabilir.

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yer-
de ifade etmek isteyebilir:

Ogrenen hangi tir metinlerle a) Alimlama b) Uretim, c) Etkilesim, d) Arabulucu olarak
ihtiyaci olmak/donatiimis olmak/mesgul olmak zorunda kalacak.

Bu bdlimun 4.6.1 den 4.6.3’e olan kisimlar metin tlrlerine ve onlari tagiyan medya ile kisit-
lanmis durumdadir. Genelde ‘yazim tarzi’ konusuyla ilgilenilenler bu ¢ergevenin 5.2.3 kismindaki
‘edimsel yetiler’ konusunda islenmistir.
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Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu
yerde ifade etmek isteyebilir:

e Uretim, alilmama ve etkilesim faaliyetlerinde konusma, dinleme, okuma, yazma
icindeki arabulucu ve psikodilbilimsel slrecglerindeki farklarin hangi sekilde hesaba
katildig1 a) 6grenenlere sunulan yazili veya s6zIi metinlerin se¢iminde uyarlama-
sinda veya olusumunda, b) égrenenlerin metinlerle hangi sekilde ugrasacaklari, ve
c) 6grenenlerin Urettigi metinlerin degerlendirilmesi;

e Ogrenenler ve 6gretmenler a) sinif i¢i séylem, b) sinav hazirlama ve degerlendirme
kriterleri ve cevaplari, ve c) 6gretim ve kaynak materyallerin metinsel 6zelliklerinin
farkina varmalarinin saglanmasi;

e Ogrenenlerin Urettikleri metinleri a) iletisimsel amaglarina, b) kullanim baglamina
(alanlar, durumlar, alicilar, kisitlamalar), c) kullanilan ortama daha uygun hale na-
sil getirirler.

4.6.4. Metinler ve Faaliyetler

Dil Gretim sUrecinin ¢iktisi metindir ki bu yazili veya sé6zlu ifade edildigi anda Ureticisinden
badimsiz, belirli bir arag tarafindan tasinan insan yapimi bir trGn olur. Sonra metin, dil alilmama
surecine girdi olarak iglev gorur. Yazil olan insan yapimi UrUnler, ister tasa oyulmus olsun, ister el-
le, daktilo, bilgisayar veya elektronik aletlerle tiretilmis olsun, bu metinler somut nesnelerdir. Uretici
ve alici tamamiyla birbirinden zaman ve mekan olarak ayri olsa da —ki bu insan toplumunun biyuk
bir oranda dayandigi bir 6zelliktir, bu metinler iletisimin gergceklesmesini saglar. YUz yuze sozll ile-
tisimde, iletisim kanali akustik ses dalgalaridir ki bunlar genelde kisa émdurla ve geri alinamaz. Ha-
kikaten, az sayida konusmaci bir konusma sirecinde heniz ifade ettiklerini tam ayrintisiyla yeni-
den Uretebilir. Sdyledikleri iletisimsel amacina ulastiktan sonra hafizadan hemen atilir — eger oraya
tam bir varlik olarak yerlesmemisse. Ancak, cagdas teknolojinin sonucu olarak, ses dalgalari kayit
edilebilir ve yayinlanabilir veya farkl bir iletisim kanalinda saklanip daha sonra tekrar ses-
dalgalarina donusturalebilir. Bu sekilde, Uretici ve alici arasinda gegici-uzamsal ayriik mumkun
hale getirilir. Dahasi, kendiliginden olan konusmalarin ve sohbetlerin kayitlarinin kopyasi sakin bir
sekilde metin olarak cikartilabilir ve analiz edilebilir. Dil faaliyetlerinin tanimlari i¢in 6nerilen sinif-
landirmalar ve o faaliyetlerin sonucu olarak ¢ikan metinler arasinda zorunlu olarak yakin bir kore-
lasyon bulunmaktadir. Gergektende ayni sézcik her ikisi igin de kullanilabilir. ingilizcede
‘translation’ s6zcligl hem ceviri yapma fiilini hem de isim olarak ¢evrilmis metin anlamina gelir.
Yine ayni sekilde ‘conversation-sohbet’, ‘debate-miinazara’ veya ‘interview-mulakat’ katilimcilar
arasindaki iletisimsel etkilesimi, ama buna esit olarak da alip verilen ifadeler de uygun yazim tar-
zinda belirli bir metin tlru olusturur.

Uretim, alimlama, etkilesim ve aracilik faaliyetleri zaman igerisinde yer alir. Konusmanin
dogasinin gergek-zamani hem konusma ve dinleme faaliyetlerinin hem de iletisim kanalinin kendi-
sinde acikga gorulmektedir. Bir konusma metninde ‘Gnce’ ve ‘sonra’ sézcukleri oldukga tam olarak
alinmahdir. Yazili bir metinde ki bu genelde duragan uzamsal insan yapimi bir Grindir (excluding
scrolled texts- bilgisayar ekrani Gzerinden asagi yukari, sag sola yuriyen metinler hari¢), durum
bdyle degildir. Uretimde, yazili bir metin diizeltilebilir, pasajlar eklenebilir veya cikartilabilir. Bir dizi
semboller olarak dogrusal bir sirada sunulmus olmalarina ragmen, unsurlarin hangi sirayla uretildi-
dini sdyleyemeyiz. Alimlama ac¢isindan okuyucunun gézu metin Ustinde istedigi sekilde hareket
edebilir, muhtemelen disiplinli olarak satirlari takip eder, bir gocugun okumayi 6grenirken genelde
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yaptidi gibi. Uzmanlagsmis yetigkin okuyucular metni, bilgi iceren maddeler igin tararlar, bu sayede
anlamin genel yapisini kurarlar, ve ondan sonra tekrar dénip daha dikkatlice okurlar — gerekirse
birkag kere tekrar okurlar- ihtiyaglarina ve amaclarina 6ézellikle ilgili olan sézcukler, ifadeler, ciimle-
ler ve paragraflar gibi. Bu sureci yonlendirmek icin, yazar veya editdr metin disi 6zellikler kullanabi-
lir (bakiniz kisim 4.4.5.3), ve hakikaten metni hedeflenen izleyici tarafindan okunulmasi beklenildigi
sekilde metni planlar. Buna benzer olarak sézli bir metin 6nceden dikkatli bir sekilde hazirlanabilir,
ki dodaclama gibi gdziksun, ama yine de konugsmanin alimlamasini kisitlandiran degisik sartlarin
altinda temel bir anlam etkili bir sekilde sunulsun. Sireg ve rln, saglam ve surekli bir sekilde birbi-
rine baghdir.

Metin dilsel iletisimin her tirli hareketinde merkezdir, ister ylz-ytze olsun ister bir mesafe-
de olsun uretici ve alici arasinda algilanan dinyaya ait nesnel bir bagdir. Asagidaki diyagramlar
kullanici/6grenen, gercevenin odaklandidi kisi, ve iletisimde rol alan(lar)in aktiviteleri ve metinleri
arasindaki iligkiyi sematik olarak gosteriyor.

1. Uretim. Kullanici/6grenen yazili veya s6zIii bir metin iretir, bu metin genelde uzakta olan
bir ya da daha fazla dinleyici veya okuyucu tarafindan alinir ve yanit vermeleri istenilmez.

1.1 Konusma
(dinleyici)

KULLANICI—» ses dalgalari — Dinleyici
4

(dinleyici)
1.2 Yazma

(okuyucu)

KULLANIC—  yazil metin —  Okuyucu
4

(okuyucu)

2. Alimlama. Kullanici/6drenen yine uzakta olan bir ya da daha fazla konusmaci veya yazar
tarafindan yazil veya s6zIlU bir metin alir ve yanit vermez.

2.1 Dinleme
(konusmaci)

Konusmaci ses dalgalar—> KULLANICI

—

(konusmaci) v
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2.2 Okuma.

(yazar)
Yazar —y Yazili metin—»  KULLANICI
(yazar) 7

3. Etkilesim. Kullanici/6grenen iletisimde rol alan ile yiiz ylize bir diyalogda bulunur. Diyalo-
gun metni her iki tarafin sirali degisimi ile Uretilen ve alinan, sirayla ortaya ¢ikan ifadelerden olusur.

KULLANICI <« Séylem <« lletisimde rol alan

KULLANICI Metin 1. iletisimde rol alan

— —

KULLANICI «— Metin 2. « iletisimde rol alan

KULLANICI — Metin 3. — iletisimde rol alan

KULLANICI «— Metin 4. « lletisimde rol alan
VS.

— «—

4. Arabulma iki faaliyeti kapsar:

4.1. Ceviri: Kullanici/6grenen yaninda mevcut olmayan bir konusmaci ya da yazardan, bir
dil veya kodlarla (Dx) dretilmis bir metni alir ve kendisiyle aralarinda mesafe bulunan bir dinleyici
ya da okuyucu olan diger bir kisi tarafindan alinacak olan farkli bir dil ya da kod (Dy) ile yaziimis
esdeger bir metin Uretir.

Yazar (Dx) — metin (Dx ile yaziimig) —KULLANICI — metin (Dy de yaziimig) —Okuyucu
(Dy)

4.2. Terciime: Kullanici/6grenen, yuz yuze etkilesimde bulunan ve ayni dili veya kodu pay-
lasmayan iletisimde rol alan bu kisilerin arasinda, metni bir dilde alarak (Dx) ve esdegerini diger bir
dilde (Dy) Ureterek, bir araci rolini oynar.

iletisimde rol alan (Dx) < sdylem (Dx) «>KULLANICIl« séylem (Dy) <«iletisimde rol alan
(Dy)

iletisimde rol alan (Dx) — Metin (Dx1) — KULLANICI — Metin (Dy1) — iletisimde rol alan

i(ll:;}[/i;imde rol alan (Dx) — Metin (Dx1) — KULLANICI — Metin (Dy1) — iletisimde rol alan

i(IZ%/i;imde rol alan (Dx) — Metin (Dx1) — KULLANICI — Metin (Dy1) — iletisimde rol alan

Elgili%imde rol alan (Dx) — Metin (Dx1) — KULLANICI — Metin (Dy1) — iletisimde rol alan
y VS.

Yukarida tanimlanan etkilesim ve arabulma faaliyetlerine ek olarak, kullanicinin/6grenenin
metinsel bir uyariya metinsel bir tepki Gretmesi gereken ¢ok sayida faaliyetler vardir. Metinsel uya-
rici s6zlu bir soru olabilir, bir seri yazili talimatlar (6rn. sinav kurallari), konudan konuya atlayan bir
metin, gergek ya da olusturulmus bir metin, vs. ya da bunlarin bir birlesimi. Gerekli metinsel tepki,
tek sézclkten U¢ saatte yazilan bir denemeye kadar her sey olabilir. Hem girdi hem de ¢ikti me-
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tinleri yazili veya s6zlii ve D1 ya da D2 olabilir. ki metin arasindaki iligski anlam-koruyucu da olabilir
veya olmayabilir de. Dolayisiyla, modern dillerin aktivitelerle 6gretimi/6grenimin de 6grenenin D1
deki uyariciya (sosyo- kiltirel bileseni dikkate alindiginda ¢ogunlukla durum boéyle olur) yanit ola-
rak Urettigi D1 metni olusturdugu kismi g6z ardi etsek bile, yine de 24 ¢esit faaliyet tirt ayirt edile-
bilinir. Ornegin, asagida belirtilen vakalarda (Tablo 6) hem girdi hem de ¢ikti amag dildedir.

Buna karsin, bu tir metinden-metine faaliyetler gunlik dil kullaniminda yeri vardir ve 6zel-
likle dil 6grenimi/ogretimi ve dil digmede sikga gorilir. Daha mekanik olan anlam-koruyucu faali-
yetler (tekrarlama, dikte, sesli okuma, fonetik transkripsiyon) ginimuzde iletisim-odakli dil 6greti-
minde tercih edilmemektedir ¢clnkl yapaydirlar ve kendisini yaratan olayin ardindan sonraki du-
rumda istenilmeyen etkiler yaratirlar. Metnin bilgi icerigini azaltmak igin performans dilsel yetileri
kullanabilme ile yakindan bagl oldugu bir teknik sebeptir, bu sebepten dolayi bu tir faaliyetler igin
bir dlgme araci vakasi belki yapilabilir. Herhangi durumda olursa olsun, siniflandirmalarin mimkun
olan her turll birlesiminin cinsine gére ayrilmis seriler halinde incelemenin yararlari sadece dene-
yimin siraya konmasini miimkiin kilmasidir. ikinci yarari bunun yani sira aradaki bosluklari aciga
cikartmasi ve yeni olasiliklari 6nermesidir.

Tablo 6. Metinden-metine faaliyetler

Girdi metni Ciktl metni
iletisim kanali | Dil iletisim ka- | Dil koru- | Anlam ko- | Faaliyet tirii
nali ma ruma (6rnekler)

Konusma D2 Konusma D2 Evet Tekrarlama

Konusma D2 Yazil D2 Evet Dikte

Konusma D2 Konusma D2 Hayir S6zIlU soru/cevap

Konusma D2 Yazil D2 Hayir S6zli D2 sorularina ya-
zili cevaplar

Yazili D2 Konusma D2 Evet Sesli okuma

Yazili D2 Yazil D2 Evet Kopya etmek
Transkripsiyon

Yazih D2 Konusma D2 Hayir Yazili D2 élgme kistasi-
na gore sozli cevap

Yazili D2 Yazih D2 Hayir Yazili D2 6lgcme kistasi-
na gore yazili cevap

5. Kullanici/68renen yetileri

Dil kullanicilar ve dil 6grenenleri, icinde bulunduklar iletisimsel durumlarin Ustesinden gel-
mek icin gereken gorev ve etkinlikleri yerine getirirken daha énceki deneyimlerine bagh olarak ge-
listirmis olduklari ¢cok sayida yetiden yararlanirlar. Karsiliginda iletisimsel olaylara (6zellikle dil 6g-
reniminin gelisimine katki saglamak icin tasarlanmis durumlara) katilma égrencinin hem kisa hem
de uzun sdreli kullaniminin gelismesiyle sonuglanir.

Tum insan yetileri bir sekilde dil kullanicisinin iletisim yetenegine (becerisine) katkida bulu-
nur. Ancak belki dil ile daha uzaktan iligkili yetilerle daha yakin iligkili olan dilsel yetileri birbirinden
ayirmak yararl olabilir.
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5.1. Genel Yetenekler
5.1.1. Bildirimsel Bilgi (Declarative knowledge / savoir )

5.1.1.1. Diinya Goérusi (Knowledge of the world )

Yetiskinler, anadil bilgisi ve s6zclk dagarcigi ile dogrudan iligkili, oldukgca gelismis ve ince-
den inceye eklemlenmis bir dlinya gortisi modeline sahiptir. Aslinda bunlarin her ikisi birbiri ile ilig-
kili olarak gelisir. ‘Bu nedir?’ sorusu yeni gézlemlenen bir olgunun adini ya da yeni s6zcigun anla-
mini sorabilir. Bu modelin temel 6zellikleri erken gocukluk déneminde tam olarak ortaya ¢ikmakta,
fakat egitimle ve ergenlik dénemindeki deneyimlerle gelismekte ve bu gelisim eriskinlik sliresince
devam etmektedir. iletisim bireyin katihmiyla igsellesmis diinya ve dil modellerinin uyumuna bagli-
dir. Bilimsel girigsimlerin bir amaci da evrenin yapisi ve isleyisini kesfetmek, ve bunlari betimlemek,
anlatmak icin sabit bir terim birligine varmaktir (bir Gstdil olusturmaktir). Gunlik dil daha dogal bir
yolla geligir ve bicim ile anlam siniflandirmalari arasindaki iliski gercekligin dogasi geregi yuklenen
oldukga dar sinirlar icinde de olsa bir dilden digerine gesitlilik gosterir. Sosyal alandaki farklilasma
fiziksel cevreye oranla daha buylk boyutlarda olsa da diller dogal olguyu toplum yasamindaki
dnemi dlglistinde farkhlastirirlar. ikinci ve yabanci dil dgretimi cogunlukla égrenenlerin bu amag igin
yeterli diinya bilgisini daha énceden edinmis olduklarini var sayiyor olabilir. Ancak durum her za-
man boéyle degildir (bk. 2.1.1).

Dunya bilgisi, (ister deneyim, egitim, isterse bilgi kaynaklarindan geliyor olsun) sunlari kap-
sar:

e Tablo 5’te érneklendirilen farkl alanlardaki konum, kurum ve kuruluslar, insanlar, nes-
neler, olaylar, surec ve islemleri icerebilir. Belirli bir dilin 6grencisi igin konusuldugu ulke
veya Ulkelere ait cografi, ¢evresel, demografik, ekonomik ve politik gercek bilgi ¢ok
onemlidir.

e Ornegin, Esik Diizeyi 1990, Bélim 6’da belirtilen varliklarin siniflari (somut/soyut, can-
li/cansiz, vb.), Ozellikleri ve iligkileri (uzam-zamansal, ¢agrisimsal, analitik, mantiksal,
sebep-sonug vb.).

Basvuru Metni kullanicilari 6grenenin,

Sahip oldugu varsayilan / istenen diinya bilgisini,
o Dil 6grenim stiresince gereksinim duyacagi yeni diinya bilgisinin, ézellikle dilin ko-
nusuldugu Ulke ile ilgili olarak, ne oldugunu,

g6z éniinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.

5.1.1.2 Sosyokiiltiirel Bilgi (Sociocultural knowledge )

Gergekte bir dilin konusuldugu toplum ya da toplumlarin bilgisi ve kiltliri diinya bilgisinin
bir parcasidir. Ancak bilginin diger pek cok 6zellikleri tersine 6grencinin dnceki deneyimlerinin di-
sinda olmasi ve basma kalip fikirlerle ¢arpitilabilir olmasi nedeniyle dil 6grencisinin 6zel dikkat gos-
termesi gerekmektedir.

Bu kultire bagh ozellikler belli bir Avrupa toplumu icin belirleyici 6zelliklerdir ve séyle 6rnek-
lendirilebilir:

1. Glnliik Yasam; 6rnegin,
e Yiyecek-igcecekler, yemek zamanlari, sofra adabi
e Ulusal bayramlar,
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e Calisma saatleri ve uygulamalari,
e Bos zaman etkinlikleri (hobiler, spor, okuma aligskanliklari, medya)

Yasam gartlari; 6rnegin,

e Yasam standartlar (bélgesel, sinifsal ve etnik farkliliklar),
e Barinma olanaklari,

e Sosyal yardim dizenlemeleri

Kigiler arast iligkiler (gug ve cikar iligkileri dahil) asagidaki iligkiler baglaminda;
Toplumdaki sinif yapisi ve siniflar arasi iligkiler,

Cinsler arasi iligkiler,

Aile yapisi ve aile bireyleri arasindaki iligkiler,

Nesiller arasi iligkiler,

is ortamindaki iligkiler,

Toplum ile polis ve resmi goérevliler arasindaki iliskiler,

Irk ve toplum iligkileri,

Siyasi ve dini gruplar arasindaki iligkiler

Degerler, inaniglar ve tutumlar, asagidaki etmenlerle iligkili olarak;
e Sosyal sinlf,

e Meslek grubu (akademik, yonetici, sosyal hizmet, usta ve el emekgisi skilled &
manual forces),

Saglik (kazanilmis ve kalitsal)

Bolgesel kultur,

Guvenlik,

Kurumlar,

Gelenek ve sosyal degisim,

Tarih; 6zellikle ikonlasmis tarihi kisi ve olaylar,

Azinliklar (etnik ve dini),

Ulusal kimlik,

ideoloijiler,

Yabanci Universiteler, yabanci kisiler,

Sanat (muzik, gorsel sanatlar, edebiyat, drama, popller mizik),
Mizah (gllmece)

Beden Dili (bk. Bélim 4.4.5). Beden diline hikmeden &rf ve adetlerin bilgisi kullanici-
nin/6grenenin sosyokiiltirel yeteneginin bir bolimini olusturur.

Sosyal (toplumsal) adetler (gelenekler); 6rnegin, misafir olma ve agirlamada,
Dakiklik

Hediye

Giyecek

Yiyecek ve igecekler

Davranis ve soyleyis adetleri

Kalis (ziyaret) slresi

Vedalasma

Toérensel davraniglar

e Dini téren ve ayinler

e Dogum, evlilik, 6lGm

e Halka acik gdsteri ve térenlerde dinleyici ve seyirci davraniglari (tavirlari)
e Kutlamalar, festivaller, danslar, disko, vb.
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5.1.1.3 Kiiltiirler Arasi Farkindalik (intercultural awareness )

“‘Kaynak toplumun dunyasi” ile “hedef toplumun dinyasi” arasindaki iliskinin (benzerlik ve
ayirici farkliliklar) farkinda olma ve anlama kiiltirler arasi farkindalh@r dogurur. Elbette belirtmek
gerekir ki kilturler arasi farkindalik her iki diinyanin bélgesel ve sosyal c¢esitliliginin da farkinda ol-
may! igerir. Dil 6grencisinin ilk dili ve ikinci dilinin kiltirinden daha ¢ok sayida kilturan farkinda
olmasi da bu bilinci zenginlestirir. Bu genis acili farkindalik her iki dilin kdltirini baglama yerles-
tirmede yardimci olur. Nesnel kiiltir bilgisine ek olarak kdiltirler arasi farkindalik her iki toplumun
birbirine karsi bakisini, cogu kez basma kalip olan yaklasimini da icerir.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenin,

. Bildigi kabul edilen /bilmesi gereken sosyokiiltiirel deneyim ve bilginin ne
oldugunu

. Ikinci dilde iletisimin gerekliliklerini yerine getirmek icin hem kendi top-
lumunda hem de hedef toplumda ne kadar yeni deneyim ve sosyal hayat
bilgisi edinmesi gerektigini,

. Uygun kiiltiirler arasi yetenek gelistirmesi icin ihtiya¢ duyacag: kaynagin
ve hedef kiiltiirler arasindaki iliskinin ne derece bilincinde olacagini,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.

5.1.2 Beceriler ve Uzmanlik Alan Bilgisi (Skills and know-how, savior-faire )

5.1.2.1. Uygulamali beceriler ve uzmanlik alan bilgisi (practical skills and know-how) Sun-
lari icerir:

e Sosyal beceriler: Yukarida 5.1.1.2’de ortaya koyulan geleneklere gére hareket edebilme
ve bir yabancidan beklenen odl¢lide rutinleri yerine getirebilme becerisi.

e Yasam becerileri: Ev aletlerinin bakim ve kullanimi gibi gunluk yasam icin gerekli rutin
eylemleri (banyo yapmak, giyinmek, yirimek, yemek yapmak, yemek, vb.) yerine geti-
rebilme becerisi.

e Mesleki beceriler: Bir isin gerekliliklerini yerine getirmek icin gerekli uzmanlik etkinlikle-
rini (zihinsel ya da fiziksel) sergileme becerisi.

e Serbest zaman becerileri: Serbest zaman etkinliklerini etkin bir sekilde yerine getirme
becerisi. Ornegin,
e Sanat (resim yapma, heykeltiraghk, mizik enstrimani ¢alma, vb.)
e Elisleri (6rgu, isleme, dokuma,sepet 6rgd, halicilik, vb.)
e Spor (takim oyunlari, atletizm, tirmanma, yiizme, vb.)
e Hobiler (fotografcilik, bahgecilik, vb.)

Basvuru Metni kullanicilari 6grenenin,

o Alanda etkin bir sekilde iletisim kurmak igin s6z konusu alanla ilgili hangi uygulamali
becerilere ve teknik bilgiye sahip olmasi gerektigini,

g6z 6niinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.

99



5.1.2.2. Kilturlerarasi beceriler ve uzmanlik alan bilgisi (intercultural skills and know-how)
sunlari igerir:

o Kaynak klttir ve hedef kultlirl birbiriyle iligskilendirebilme becerisi,

o Kdltdrel duyarlihk ve diger kiltlrlerden insanlarla iliski kurmada gerek duyulan stratejile-
ri saptayabilme ve cgesitli stratejileri kullanabilme becerisi,

o Kaynak kiltir ve hedef kiltlr arasinda kdlttrel aracilik roliini yerine getirebilme, kilttr-
ler arasi gatisma ve yanlis anlamanin Ustesinden gelebilme becerisi,

e Gunluk iligkilerin Ustesinden gelebilme becerisi.

Basvuru Metni kullanicilari 6grenenin,

Hangi kiilttrel araci roller ve islevleri bilmeleri/yerine getirmeleri gerektigini,
Kaynak ve hedef kiilttiriin hangi 6zelliklerinin farkina varmalari gerektigini,
Hedef kiiltiirde deneyim kazanmak icin hangi hazirliklarin yapilmasi gerektigini,
Kiilttirel araci olarak hangi olanaklara sahip olacaklarini,

g6z 6niinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.

5.1.3. Varolussal Yetenek (‘existential’ competence / savoir-étre )

Dil kullanici/6grenicilerinin iletisimsel etkinliklerini sadece bilgi, anlama ve dil becerileri de-
gil, tutum, glidileme, deger, inanis, bilissel tip ve kisilik tipleriyle ilintili kisisel etmenler de etkiler.
Bunlar;

1. Tutumlar, 6rnegin;
¢ Yeni deneyimlere, diger insanlara, fikirlere, toplumlara ve kiiltirlere acik ve ilgili ol-
mak,
e Kendi kulturel bakis agisini kilturel degerler dizgesi ile bagintisallastirmaya istekli-
lik,
o Kilturel farkliliklar karsisinda geleneksel tutumlardan uzak durma becerisi ve istegi.
2. Gudileme;
e icselldissal,
e Instrumental / bltlnleyici (integrative)
e Bireyin iletisim kurma gereksinimi olan iletisimsel glidu

Degerler, 6rnegin etik ve ahlaki.
Inaniglar, drnegin; dini, ideolojik, felsefi

Bilissel tipler, 6rnegin;
e Uzlasici / uzlasmaz
e Buitincil / ¢gozliimsel / biresimsel

6. Kigilik etmenleri, drnegin;
e Konuskan / sessiz,
e Girigsken / utangacg,
e lyimser/ kétiimser,
e ice dénlk / disa doniik,
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Uyumluluk / uyumsuzluk
Sugluluk duyma / asiri sugluluk duyma / sugluluk duymama
Korkmama ya da utanmama
Katilik / esneklik
Acik goruslulik / dar goraslilik
Dogallik / 6z denetleme
Zeka
Titizlik / dikkatsizlik
Ezberleme becerisi
Caligkanlik / tembellik
Basarma hirsina sahip olma / yoksun olma
Ozbilince sahip olma / olmama
e Kendi kendine yargi ve hareket becerisine sahip olma / olmama
e Ozglven duyma / duymama
¢ Kendini begenme / begenmeme

Tutum ve kisilik 6zellikleri dil kullanicisinin / dgreneninin sadece iletisimsel eylemlerdeki rol-
lerini degil, ayni zamanda 6grenme becerilerini de blylk oranda etkiler. Hem tutumlari hem de
farkindaligi gerektiren “Klltlrlerarasi kisiligin” gelismesi ¢cogu kisi tarafindan basli basina énemli bir
egitsel amag olarak gorulmektedir. Bu konuyla birlikte;

¢ Ne dereceye kadar kisilik gelisiminin acgik bir egitimsel hedef olabilecegi;

e Etik ve ahlaki batlnlik icinde kiltlrel goéreceligin nasil bagdastirilacagi;

e Hangi kisilik 6zelliklerinin yabanci ya da ikinci dil 6grenim ve ediniminin kolaylastirici,
hangisinin zorlastirici oldugu;

e Kuvvetli yanlarini gelistirme, zayif yanlarinin Ustesinden gelmede &6gdrenenlere nasil
yardim edilebilecegi;

¢ Kisisel farkhliklarin getirdigi zorluklar ile egitsel sistemler arasinda bir uyumun nasil sag-
lanabilecegi;

ortaya c¢ikan bazi 6nemli etik ve egitsel konulardir.

5.1.4. Ogrenme Becerisi (Ability to learn / savoir-apprendre )

En genel anlamiyla 6grenme becerisi (savoir-apprendre), yeni deneyimleri gézleme ve de-
neyimlere katilma ve yeni bilgi ile varolan bilgiyi kaynastirma, gerektiginde varolan bilgiyi yeniden
tasarlama becerisidir. Dil 6grenme becerileri 6grenme deneyimi siresince gelisir. Bunlar 6grenenin
6grendidi yeni dil ile daha etkin ve 6zglrce basa ¢ikmasini, ne gibi segcenekler oldugunu gérmesini
ve imkanlari daha iyi kullanmasini saglar. Ogrenme becerisinin dilsel ve iletisimsel farkindalik, ge-
nel sesbilgisel beceriler, ¢calisma becerileri ve buldurucu beceriler gibi ¢ok cesitli bilesenleri vardir.

5.1.41. Dilsel ve iletisimsel Farkindalik ( Language and communication awareness )

Dillerin dizenlenis ve kullanilis ilkelerini bilmeyi ve anlamayi da iceren dile ve dil kullanimi-
na karsi duyarlilik yeni deneyimin dizenli bir yapida 6zimsenmesini ve bir zenginlesme olarak ka-
bul edilmesini saglar. Bdylece iliskilendirilen yeni dil gogu kez normal ve ‘dodal’ olarak kabul edilen
6grenenin varolan dilbilgisel dizgesine karsi bir tehdit olarak algilanmaksizin daha kolay 6grenilip
kullantlir.
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5.1.4.2.

Genel Sesbilgisel Farkindalik ve Beceriler ( General phonetic awareness and

skills )

Cogu 6grenen, ozellikle de yetiskin égrenciler,

Yabanci sesleri ve burln kaliplarini ayirt etme ve retme;

Yabanci ses dizilerini algilama ve égrenme;

Bir dinleyici olarak kesintisiz bir ses dizgesini anlamli yapilandiriimig sesbirimsel
Ogelere donustlirme (6rnegin, farkli ve anlamli pargalari bolimleme);

Yeni dil 6grenimine uygulanabilecek ses algilama ve Uretim sireclerini anla-
ma/kullanabilme;

becerisinin yeni dili sesletme yeteneklerine yardimci oldugunu fark edecektir. Bu genel
sesbirimsel beceriler belli bir dili sesletme yeteneginden farkhdir.

5.1.4.3.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

. Dil ve iletisim bilincini gelistirmek i¢in hangi adimlar atildigini,
. Hangi isitsel aywrtlama giicii (auditory discrimination) ve sesletim bece-
rilerine sahip olmasi/edinmesi gerektigini,

g0z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler.

Calisma becerileri ( Study skills )

Calisma becerileri sunlar igerir:

v

Ogretme durumlarinin olusturdugu 6grenme firsatlarindan etkin yararlanma yetenegi,
ornegin;

Dikkati sunulan bilgide tutmayu,

Odev/gdrevin amacini kavramay!,

ikili ve grup calismasinda etkin bir sekilde isbirligi yapmayi,

Ogrenilen dili etkili bir sekilde hizli ve aktif kullanmayi,

Kendi kendine 6grenme icin materyalleri dizenleme ve kullanma yetenegini,
iletisimsel durumlari gdzleyerek ve bunlara katilarak algisal, Analitik ve buldurucu
becerileri gelistirerek etkin bir sekilde 6grenme yetenegini,

Ogrenen olarak kendi giiglii ve zayif yonlerinin farkinda olmayi,

o Kendi gereksinim ve amaglarini belirleme yetenegini,

e Bu amaglari gergeklestirmek icin kendi kisilik ve kaynaklariyla uyumlu strateji ve is-
lemleri dizenleme yetenegini icerir.
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5.1.4.4. Buldurucu beceriler (Heuristic skills )

Buldurucu beceriler 6grenenin;

e Yeni deneyimle uzlasabilme (yeni dil, yeni insanlar, yeni davranig bicimleri vb.) ve diger
yetileri (6rnegin, gdézlemleme, gézlemlenen seyin anlamini kavrama, analiz etme, ¢ikar-
sama, ezberleme...) belirli 6grenme durumlarina aktarabilme,

e Yeni bilgiyi bulma (6zellikle erek dil bagvuru kaynaklarini kullanirken), anlama ve gere-
kiyorsa iletebilme,

e Yeni teknolojileri (6rnegin, hiper-metinlerde bilgi arayarak) kullanabilme yetenegini ice-
rir.

Bagsvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

. Hangi ¢alisma becerilerini kullanmaya ve gelistirmeye yonlendirilmele-
ri gerektigini;

. Hangi buldurucu becerileri kullanmaya ve gelistirmeye yonlendirilme-
leri gerektigini;

. Ogrenme ve dil kullamiminda daha ézgiir olabilmeleri icin hangi kosul-

larin saglanmasi gerektigini;

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler.

5.2. Iletisimsel Dil Yetenekleri ( Communicative language competences )

iletisimsel hedeflerin gergeklestiriimesi icin dil kullanicilari/égrenenleri yukarida ayrintilariyla
sunulan genel yeteneklerini dille daha yakindan iligkili olan iletisimsel yetenek ile birlestirmelidirler.
En genel anlamiyla iletisimsel yetenek su bilesenlerden olusur;

e Dilsel yetenekler,
e Sosyodilbilgisel yetenekler,
o Kazanilan yetenekler.

5.2.1.Dilsel Yetenekler

Simdiye dek anlami ifade etmede kullanilan bigimsel bir dizge olan dilin higbir ayrintili tani-
mi yapiimamistir. Dil dizgeleri oldukca karmasiktir ve ne kadar genis, farkli ve ileri olursa olsun kul-
lanicilari tarafindan tam olarak kullanilan bir dil yoktur. Olmayacaktir da, ¢inki her dil iletisimde
kullanilirken dogan ivedi gereksinimlere karsilik olarak surekli bir evrim icindedir. Pek ¢ok ulusal
devlet, batin ayrintilari kapsayamamakla birlikte, standart bir dilsel bicim olusturma ¢abasina gir-
mistir. Derlemeyi 6gretmede kullaniimakta olan dilbilgisel betimleme modeli hala olu dillerde kulla-
nilmis olanin aynidir. Ancak bu ‘geleneksel’ model 100 yil kadar dnce, dilin bazi otoriteler tarafin-
dan degil, kullanildi§i sekliyle betimlenmesi gerektigini ve geleneksel modelin belirli diller i¢in gelis-
tirildigini, farkh diizenlemeleri olan dil dizgelerinin betimlenmesi igin uygun olmadigini belirten ¢gogu
profesyonel dilbilimci tarafindan reddedilmistir. Fakat dnerilen ¢cok sayida alternatif modelden higbi-
ri genel kabul gérmemistir. Oyle ki tim dillerin betimlenmesi igin tek bir evrensel modelin olasilii
da reddedilmistir. Dil evrenselleri Uzerine yapilan son dénem c¢alismalarinda hendz dil 6grenme,
ogretme ve degerlendirmede kullanilabilecek sonuglara ulasilamamistir. Cogu betimsel dilbilimci
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simdilerde bi¢im ve anlami iligskilendiren, sadece geleneksel betimleme modellerinin diginda kalan
olgularla ilgilenme gerektiginde geleneksel uygulamalardan uzaklasan Gstdil kullanan uygulamalari
dizenlemekle yetinmektedir. Bu yaklagim boélim 4.2’de benimsenen yaklagsimdir. Bu yaklasim, bil-
gi ve kullanma becerisi olarak tanimlanan dil yeteneginin ana bilesenleri olan ve dogru duzenlen-
mis, anlamli iletilerin dizenlenip formile edilecedi bigcimsel bilesenleri belirlemeyip siniflamaya ca-
lisir. Yontem dilsel icerigin betimlenmesinde yararl olabilecek bazi parametresel ve kategorisel si-
niflandirma araclariyla igerigin yansitilmasi i¢in bir temel sunmayi1 amaglar. Farkli bagvuru dizenle-
rini kullanmay yegleyen meslektaslar bunda 6zgurdir. Ancak izleyecekleri kuram, gelenek ve uy-
gulamalari belirlemelidirler. Bizim burada yaptigimiz siniflandirma su sekilde olup;

5.2.1.1. SOzcik yetenegi (lexical competence)

5.2.1.2. Dilbilgisel yetenek (grammatical competence)
5.2.1.3. Anlambilgisel yetenek (semantic competence)
5.2.1.4. Sesbilgisel yetenek (phonological competence)
5.2.1.5. Yazim yetenegi (orthographic competence)

5.2.1.6. Sesletim yetenegdi (orthoepic competence) 6drenenin dilsel kaynaklari kullanma
yetenegindeki gelisim asagidaki bicimde 6l¢utlendirilebilir.

GENEL DiL DUZEYLERI

Dustincelerini dogru olarak anlatabilecek, anlam bulanikligini ayirt edip eleyecek
c2 st diizeyde genis kapsamli ve glvenilir bir dil kullanabilir. S6ylemek istedigini
herhangi bir sekilde kisitlamadan anlatir.

Séylemek istedigini sinirflamaksizin kendini agikga ifade etmek icin genis bir dil di-
C1 | zisi arasindan en uygun diizenlemeyi secebilir.

Soéylemek istedigini ¢ok fazla sinirlamaksizin kendini agikga ifade ededbilir.

Fazla sb6zclik aramadan, bazi bilesik tiimce yapilarini kullanarak anlagilir betimle-
B2 | meler yapabilmeye, gorlisiinii agiklayabilmeye, tartisma gelistirebilmeye yetecek
diizeyde dil bilgisine sahiptir.

Onceden kestirilemeyen durumlari betimlemeye, bir fikrin ya da sorunun ana nok-
tasini kabul edilir bir dogrulukla agiklama, ve miizik ve film gibi soyut ya da kiiltiirel
konularda diigtincesini ifade etmek igin yeterli dil diizeyine sahiptir.

B1 | Aile, hobiler, ilgi alanlari, is, seyahat ve gtinliik olaylar gibi konularda yeterli séz-
varligina sahip, ancak tereddiitlli ve dolambacgli anlatimlara basvuran dil dlizeyine
sahiptir, ancak sézcliksel sinirliliklari yineleme ve hatta dlizenlemede gli¢liik yara-
tir.

icerigi sezilebilen giinliik olaylarla basa ¢ikmasini saglayacak temel diizeyde dil
bilgisine sahiptir. Yinede genellikle iletiyi olustururken durup sbzclik aramak zo-
runda kalacaktir.

Kigisel ayrintilar, glnliik rutin, istek ve gereksinimler, bilgi sorma gibi somut gerek-
A2 | sinimleri gidermek igin kisa, giinliik ifadeler tiretebilir.

Temel tiimce yapilarini kullanabilir, kendileriyle, yaptiklariyla ve sahip olduklariyla
ilgili ezberlenmis yapilar, sézclikler ve formlillerle iletisim kurabilir.

Kestirilebilir yasamsal durumlari iceren ezberlenmis kisa séz dagarcigina sahiptir;
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alisiilmadik durumlarda sikga iletisim bozukluklari ve yanlig anlamalar olur.

Kigisel ayrintilar ve somut gereksinimlerle ilgili ¢cok basit bir temel ifade dizisine
A1 | sahiptir

5.2.1.1. Sézciik Yetenegi (lexical competence) bir dilin sézvarligi ve dilbilgisi 6gelerini
iceren sozcuk bilgisi ve kullanma yetenegidir.

Sézciik 6geleri sunlari icerir:

a) Sabit anlatimlar; batin olarak kullanilan ve dgrenilen birka¢ sdézcikten olusan anlatimlardir.

Bunlar;
e Tiimce kaliplarr,
selamlasmalar gibi dil islevler (bk. 5.2.3.2) Nasilsiniz? Giinaydin! vb.
atasozleri, 6rn., (bk. 5.2.2.3)
eski deyimler, orn., Be off with you!
e Obeksi deyimler;
anlamasi gug, kalip egretilemeler,
He kicked the bucket (i.e. he died) / Sandikli kdye gitti (61d()
It's a long shot (unlikely to succeed) /
He drove hell for leather (very fast) / Pagaya kelle yetistirmek (hizli gitmek)
pekistiriciler. Kullanimlari baglam ve tarz bakimindan sinirlidir, érnedin; pamuk ka-
dar beyaz (=saf), carsaf gibi beyaz (=solgun)
o Sabit yapilar (fixed frames) biatun olarak égrenilir ve anlamh timceler
olusturmak igin bilesen sézcik ya da s6z dbeklerine ayrilmadan kullanilir.
) Diger sabit dbekler; érnegin,

Obeksi eylemler; 6rnegin, fo put up with, to make do (with),
birlesik ilgecler; érnegin, in front of

e (Cogu zaman birlikte kullanilan sbézcukleri iceren sabit esdizimlilikler; érnegin, ha-
talkonugma yapmak

b) Basit sézclik bicimleri; belli bir sézclk bigiminin cesitli farkli anlami olabilir (cokanlamli-
lik/polysemy), érnegin; tank icine sivi koymaya yarayan metal kap ya da zirhli ve silahli sa-
vas aracl. Basit s6zcuk bigimleri isim, eylem, sifat, zarf gibi agik s6zcuk siniflarini igerir. Bu
siniflar da kapali s6zcuksel siniflar icerebilir (6rnedin; haftanin gunleri, yilin aylari, agirlik ve
uzunluklar vb.). Dilbilgisel ve anlamsal amaglarla baska s6zcliksel siniflar da olusturulabilir
(bk. asagiya).

Dilbilgisel 6geler kapal sdzcik siniflarina dahildir, 6rnegin (ingilizce’de);

belirleyiciler (a, the)

niceleyiciler (some, all, many, vb.)

gOsterme sifatlari (this, that, these, those)

kisi adillar (I, we, he, she, it, they, me, you, vb.)

soru sozcukleri ve ilgi zarflar (who, what, which, where, how, vb.)
iyelik s6zclkleri (my, your, his, her, its, vb.)

ilgegler (in, at, by, with, of, vb.)
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yardimcl fiiller (be, do, have, modals)
baglaclar (and, but, if, although)
islevsel s6zcukler (6rnegin, Almanca’da, ja, wohl, aber, doch, vb.)

So6zclk bilgisi ve bu bilgiyi kontrol etme yeteneginin boyutunu gésterir 6lgek soyledir:

S0zCUK DUZEYLERI

Deyimler ve giinliik dildeki ifadeleri de iceren oldukga genis bir sézciik dagarcigi-

C2 | na sabhiptir; s6zciikleri yan anlamlari ile birlikte bilmektedir.
Konumdaki duraksamalari ifadeyi farklilagtirarak giderecek oldukg¢a genis sb6zciik
c1 bilgisine sahiptir; ifade gli¢liiJii ya da kaginma stratejisi fark edilmeyecek boyut-
tadir. Deyimler ve giinliik ifadelerde yetkindir.
Kendi alani ve genel konularla ilgili genis bir s6zclik dagarcigina sahiptir. Sik tek-
B2 rarlardan kacinacak ifadeler kullanabilir, ancak konusmada duraksamalara ve
caprasik ifadelere yol acabilecek sbzciiksel bosluklar vardir.
Aile, hobiler ve ilgi alanlari, is, seyahat ve glnliik olaylar gibi giinliik yasamiyla il-
B1 gili cogu konuda kimi zaman dolambacli ifadelerle de olsa kendini ifade edebile-
cek yeterli s6zclik dagarcidina sahiptir.
Bilinen durum ve konulari igceren glinliik gériismeleri yapabilecek yeterli s6zclik
dagarcigina sahipfir.
A2 | Temel iletisimsel gereksinimleri ifade edecek yeterli s6zciik dagarcigina sahiptir.
Basit glinliik gereksinimler igin yeterli sézclik dagarcidina sahiptir.
Belirli somut durumlar igin tek sézciik ve séz 6beklerinden olusan temel sézclik
A1 | bilgisine sahiptir.
SOZCUK KONTROLU
c2 Her zaman dogru ve uygun sézclik kullanir.
c1 Cok nadir dil stirgmeleri olmakla birlikte 6nemli sézclik hatalari yoktur.
Dogru sézctlik kullanim orani genellikle yiiksektir, yine de iletisime engel olmaya-
B2 | cak dlglide yanlis sézciik segimi goriilir.
Temel sézclik bilgisini ¢ok iyi dlizeyde kontrol etmekle birlikte karmasik diisiince-
B1 leri ifade ederken veya kendisine yabanci olan konu ve durumlari anlatirken
6nemli yanliglar yapar.
A2 Glinliik somut ihtiyaclara iliskin dar kapsamlii bir sézclik dagarcigina sahiptir.
A1 Betimleyici s6z konusu degildir.

Basvuru Metni kullanicilart 6grenenlerin,

. Hangi sozciiksel ogelere (birlesik ifadeler ve basit sozciikler) ihtiya¢ du-
yacagini, hangilerini bilmeleri, fark etmeleri ve kullanmalar1 gerektigini,
. Bu sozciikleri nasil segip diizenleyecegini,

26z oniinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.
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5.2.1.2. Dilbilgisel Yetenek (grammatical competence)

Dilbilgisel yetenek, dilin dilbilgisel kaynaklarini bilme ve kullanma olarak tanimlanabilir.

Genel olarak bir dilin dilbilgisi 6ge Obeklerinin anlamli ve kuralli bir dizi olusturma ilkeleri
olarak gorulebilir. Dilbilgisel yetenek belli kaliplari ezberleyerek tekrarlamak degil, kurallara uygun
olarak dogru uretilmis s6z ébekleri ve ciimlelerle anlama ve anlatma becerisidir. Bu bakimdan bir
dilin dilbilgisi oldukg¢a karmasiktir ve bu glne kadar kesin ya da tim ayrintilari kapsayan bir ince-
leme mimkidn olmamistir. Sézcuklerin timce olusturmasi ile ilgili ok sayida kuram ve model mev-
cuttur. Bunlarn sorgulamak veya birini desteklemek bu basvuru metninin islevi degildir, aksine kul-
lanicilari se¢im yapma ve sec¢imlerinin uygulama sonuglarini belitme yoninde tesvik eder. Biz bu-
rada dilbilgisel betimlemede sik¢a kullanilan bazi dlglt ve kategorileri belirlemekle yetinecegiz.

Dilbilgisel dizenleme betimlemesi su dzellikleri igerir:

e Ogeler, érnegin: bigimbirim
bicimbirim-kok ve ekleri
sdzcukler

e Kategoriler, 6rnegin: sayi, hal ve cinsiyet
somut/soyut, saylilabilir/sayllamaz
gegcisli/gecissiz, etken/edilgen ¢ati
gecmis/simdiki/gelecek zaman
surerli/gegmis goérinis

e Siniflar, drnegin: cekim
ad cekimi
acik sbzcik siniflari: adlar, eylemler, sifatlar, zarflar, kapali s6zcik
siniflari (dilbilgisel 6geler — bakiniz bolim 5.2.1.1)

e Yapilar, 6rnegin: tiremis ve bilesik s6zcikler
s0z Obekleri: (isim 6bekleri, eylem dbekleri, vb.)
timcecikler: (ana, yan, ilgecli)
timceler: (basit, bilesik, timlesik)

e Siiregler (betimsel), drnegin:

adlastirma (nominalisation)
cekim (affixation)
yumusama (suppletion)
degisim (gradation)
degistirim (transposition)
donlstirim (transformation)

o lliskiler, drnegin: kullanim (government)

uyum (concord)
deger (valency)
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Dilbilgisel dogrulugu betimleyen dlgek mevcuttur. Bu dlgek boélimun basinda verilen genel
dilsel yetenek dizey 6élcgegi ile iliskilendiriimelidir. Dilbilgisel yapi igin tim dillere uygulanabilecek bir
gelisim dlgegi olusturmak mimkin gdérilmemektedir.

DILBILGISEL DOGRULUK

Dikkati baska konulardayken bile (6rnegin, 6nceden planlama yaparken, digerle-
c2 rinin tepkilerini izlemekteyken) karmasik dil kullaniminda sdirekli dilbilgisel kontrol
sagdlar.

Stirekli yiiksek diizeyde dilbilgisel dogruluk saglar; nadiren fark edilmesi gii¢ yan-
C1 | lislar yapar.

lyi dilbilgisel kontrol sadlar; yine de ara sira yapilan dil siircmeleri ya da dizgesel
olmayan yanliglar ve tiimce yapisinda ¢ok kliglik hatalar olabilir, ancak bunlar
¢ok nadirdir ve gogunlukla zamanla dlizeltilebilir.

B2
Nispeten yiiksek bir diizeyde dilbilgisel kontrol vardir. Yanlis anlamalara yol aca-
cak hatalar yapmaz.
Tanidik baglamlarda makul bir dogrulukla iletisim kurar; genellikle iyi bir kontrol
gézlenir, yine de anadilin etkisi fark edilir 6l¢tidedir. lletisimde yanliglar vardir,
B1 ancak anlatmak istedigi sey acgiktir.

Sik kullanilan rutinlerle ilgili bilgiyi ve tahmin edilebilir durumlarin kaliplarini makul
Olglide dogru kullanir.

Bazi basit yapilari dogru kullanir, ancak hala sistematik olarak temel hatalar ya-
A2 | Par Ornedin, zamanlari karistirir, yine de ¢cogunlukla séylemek istedigi sey agik-
tir.

Sadece birkag basit dilbilgisel yapiyi ve 6grenilmig tiimce kaliplarini sinirli kontrol
A1 | eder.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

. Calismalarini hangi dilbilgisi kuramina dayandirdiklarini,
. Hangi dilbilgisel ogeleri, kategorileri, smiflari, yapilari, stiregleri ve ilig-
kileri kullanmalari gerektigini,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gére saptayabilirler.

Geleneksel olarak bigimbilim ve s6zdizimi arasinda bir ayrim yapilmaktadir.

Bicimbilim sézcuklerin i¢ dizenlemeleri ile ilgilidir. Sézctkler bigimbirimlere ayrilir ve su se-
kilde siniflanir:

e Kok ya da gbvde
e Ekler (6n ek, son ek, orta ek (infix)):
So6zclk yapim ekleri (6rnegin, re-, un-, -ly, -ness);
cekim ekleri (6rnegin, s, -ed, -ing)
Sézclik tiretme:

Sozcukler su sekilde siniflandirilabilir:
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Basit sozcukler (yalnizca koék, ornegin, alti, agag, kir)

Tldremis sézcukler (kdk+ekler, 6rnegin, kirllmamis, sixes)

Bilesik s6zclkler (birden fazla kok igceren sézclkler, érnegin, sixpence, breakdown, oak-
tree, evening dress)

Bicimbilim s6zcuk bigimlerinin diger dedisim sekilleriyle de ugrasir, drnegin:

e Sesli degisimi (sing/sang/sung, Mouse/mice)
e Sessiz degigimi (lend/lent)

e Duzensiz bigimler (bring/brought, catch/caught)
e Yumusama (suppletion) (go/went)

e Zero bigimler (zero forms) (sheep/sheep, cut/cut/cut)

Bigimsesbilim ses olarak olusmus bigimbirimlerin gekimlerini (6rnegin, ingilizce’de walks, lies, rises,
so6zclklerindeki s/z/iz; laughed, cried, shouted sdézciiklerindeki t/d/id) ve bunlarin bigimsel olarak
olusmus sessel ¢ekimlerini (6rnedin, creep/crept, mean/meant, weep/wept sézcuklerindeki i:/e) ko-

nu alir.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

. Hangi bicimbirimsel é&geleri, ve stirecleri kullanmalar: gerektigi-
ni/ihtiyag duyacaklarini,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler.

Soézdizim, ¢codu zaman bir dizi kural biciminde ifade edilen, sézclklerin timce igerisinde kategori-
ler, dgeler, siniflar, yapilar, sirecler ve iligkiler bakimindan dizenlenisini ele alir. Yetigkin bir anadil
konusucusunun s6zdizimi olduk¢a karmasiktir ve gogu zaman bilingdigidir. Anlami ileten timceler
dizenleme becerisi iletisimsel yetinin temel 6zelligidir.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

. Hangi dilbilgisel dgeleri, kategorileri, siniflari, siiregleri ve iliskileri kullanmalart
gerektigini/ihtiya¢ duyacaklarin,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma goére saptayabilirler.

5.2.1.3.

Anlambilimsel Yetenek (Semantic competence )

Anlambilimsel yetenek 6grenenin, anlamin dizenlenisinin farkinda olmasi ve dizenlenisi
kontrol etmesidir.

Sézcliksel anlambilim sdzcik anlamiyla ilgili sorularla ilgilidir, 6rnegin;

So6zcuglin genel baglamia iliskisi:
génderim,
yan anlam,
genel kullanilan 6zel kavramlarin ifade edilmesi (exponence)
Soézclkler arasi iligkiler, 6rnegin;
esanlamlilik/zit anlamlilik,
alt anlamlilik,
esdizimlilik,
parca-butin iligkisi,
bilesen ¢6ziimlemesi,
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ceviri eslenigi (translation equivalence).

Dilbilgisel anlambilim dilbilgisel 6ge, kategori, yapi ve sureclerin anlamini ele alir (bk. Bolim
5.2.1.2).

Edimsel anlambilim isteme, varsayma, sezdirim gibi mantiksal iligkileri konu alir.

Basvuru Metni kullanicilari ogrenenlerin,
. Ne tiir anlamsal iliskileri bilmesi/kullanmasi gerektigini,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler.

Anlamla ilgili sorular hi¢ stiphesiz iletisimin merkezindedir ve bu basvuru metninde sik sik
konu edilmektedir (6zellikle bk. bélim 5.1.1.1).

Dilsel yetenek burada bigimsel olarak ele alinmaktadir. Kuramsal ve betimsel dilbilim bakis
agisindan bir dil olduk¢a karmasik sembolik bir dizgedir. Burada oldugu gibi iletisimsel yetinin pek
cok bileseni ayrilmaya girisildiginde bicimsel yapi bilgisi (cogunlukla bilingdisidir) ve kullanma be-
cerisi bu yetinin bilegenleri olarak belirir. Bu bicimsel ¢ézimlemenin yabanci dil 6grenim ve 6greti-
mine katilacaksa ne oranda katilacagi ayri bir konudur. Bélim 5.2.1-3’de iglevsel/kavramsal yakla-
simin benimsendidi Avrupa Konseyi yayinlari olan Baglangi¢ Dizeyi 1990, Egik Diizeyi 1990 ve
Ustiinliik Diizeyi dilsel yetinin ele alinmasinda alternatif bir yéntem sunmaktadir. Dilsel bigimlerden
ve bunlarin anlamlarindan baslamak yerine iletisimsel islevlerin ve kavramlarin dizgesel siniflama-
sindan baslar ve ikinci basamak olarak bu siniflari drnekleyen bigimler, sézclkler ve dilbilgisini ele
alir. Bu yaklagimlar dilin “cifteklemliligi” nin ele alinigi ile tamamlayici niteliktedir. Diller bigim ve an-
lamin dizenlenigine baglidir. Bu iki dizenlenis keyfi olarak birbirleriyle kesisir. Anlatim bigimlerinin
dizenlenisine dayall bir betimleme anlami, anlamin dizenlenisine dayali bir betimleme de bigimi
en kuglk birimlerine ayirir. Kullanicinin hangisini tercih edecegi betimlemenin Uretilis sebebine
baghdir. Egik Duzeyi yaklagiminin basarisi, uygulayicilarin ilerlemeyi geleneksel uygulamalarda
oldugu gibi tamamen bigimsel olarak dizenlemek yerine anlamdan bigime dogru gitmeyi daha
avantajli gérduklerini gostermektedir. Diger yandan, bazi uygulayicilar, érnegin Un niveau-seuil de
oldugu gibi, ‘iletisimsel dilbilgisi’ni kullanmay tercih edebilir. Ancak acgik olan su ki bir dil 6greneni-
nin hem bigcim hem de anlami edinmesi gereklidir.

5.21.4. Sesbilimsel Yetenek ( Phonological competence )

Sesbilimsel yetenek su bilgi ve becerilerin algilanmasi ve dretimini icerir:

e Dilin sesbirimlerini (phonemes) ve bunlarin belirli baglamlarda gergeklegtiriimesini
(allophones),

e Sesbirimleri birbirinden ayiran sessel 6zelliklerini (ayirt edici 6zellikler, 6rnegin, titresimli,
yuvarlak, genizsel, patlamali),

e Sozcuklerin sesbilimsel duzenlenisini (hece yapisi, sesbirimlerin diziligi, s6zcuk vurgusu
ve tonu),

e Tumce sesbilimi (bdriin)
= Tdmce vurgusu ve ritmi

= Tonlama
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e Sesbilgisel eksiltme (reduction)
= Unl{ eksiltme
= Vurgulu ve vurgusuz bigimler
*= Benzegim (assimilation)
= Son unlu silinmesi (elision)

SESBILGISEL KONTROL
c2 C1 diizeyinde oldugu gibi

Anlami daha iyi ifade etmek igin tonlamayi dedistirebilir ve tiimce vurgusunu dogru
C1 | kullanabilir.

B2 Acik ve dogal bir seslendirebilme ve tonlama edinmistir.

Zaman zaman yabanci bir vurgu ve nadiren de olsa yanlis sesletim gértlse bile
B1 | sesletim oldukga anlasilirdir.

Fark edilir bir yabanci vurguya ragmen sesletim genellikle anlagilir élglide nettir,
A2 ancak iletisimde bulundugu kigiler zaman zaman séylediklerini tekrar ettirme ihtiya-
¢! duyabilir.

Ogrenilmis sinirll sézciik ve kaliplarin sesletimi 6grenenin dil grubundan olan ko-
A1l nusucularla iletisim kurmaya alisik anadil konusuculari tarafindan belli bir ¢aba
gésterilerek anlagilabilir..

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

3 Hangi yeni sesletim becerilerine gereksinim duydugunu,
. Ses ve biirtiniin ne denli 6nemli oldugunu,
. Sesletimsel dogruluk ve akiciligin erken donem ogrenme hedefleri mi,

voksa uzun donemde gelistirilen hedefler mi oldugunu,

26z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler.

5.21.5. Yazim Yetenegi ( Orthographic competence )

Yazili metinlerin olusturulmasinda kullanilan sembollerin algilanmasi ve Uretimi icin gerekli
bilgi ve beceriler yazim yetenegini olusturur. Bazi dillerde yazi dizgesi ideogram (logographic) ilke-
ye (6rnegdin, Cince) ya da sessiz harf (consonantal) ilkesine (6rnegin, Arapg¢a) dayanmasina karsin,
tim Avrupa dillerinin yazi dizgesi alfabesel ilkelere dayanir. Alfabesel dizgeler igin 6drenenlerin
sunlari bilmeleri ve algilayip Uretebilmeleri gerekir:

Basili ya da el yazisiyla yazilmis metinlerde buyuik ve kiiguk harflerin bigimlerini,
Kullanilan kisaltmalar dahil sézcuklerin dogru yazimini,

Noktalama isaretleri ve bunlarin kullanimlarini,

Dizgi 6zelliklerini ve farkh puntolari,

Ortak kullanilan ideogram isaretleri (6rnegin, @, &, $).
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5.2.1.6. Dogru Sesletim Yetenegi

Yazili anlatimin tersine, kullanicilarin hazirlanmis bir metni ylksek sesle okumalari, ya da
daha d6nce yazil ifade edilmis sézcukleri konusmada kullanmalari gerektiginde yazili bicimde gor-
diklerini dogru olarak seslendirebiliyor olmalari gerekir. Dogru sesletim yetenegi ise sunlari igerir:

e Yazim kurallari (spelling conventions),

e So6zluk kullanma becerisi ve sesletim icin sdzlukte kullanilan kurallara iligkin bilgi,

¢ Uygun ciimlelerle ifade etme ve sesletim igin yazili bigcimlerin sezdirimlerine, 6zellikle
noktalama isaretlerine iligkin bilgi,

e Baglamdan yola ¢ikarak anlam bulanikligini ¢6zme becerisi (egseslilik, sézdizimsel bu-
lanikhk vb.).

YAZIM KONTROLU

C2 | Yazida higbir yazim yanligi yoktur.

Sayfa diizeni, paragraflar, noktalama isaretleri tutarli ve yazim kontroliine yardimci-
C1 | dir.

Nadiren yapilan heceleme yanlislari disinda sézclik yazilislari dogrudur.

Standart sayfa diizeni ve paragraf kurallarina uygun kesintisiz, agik¢a okunabilir ya-
B2 | zilar (iretebilir.

imla ve noktalama oldukga dogrudur, ancak anadilin etkisi gézlemlenebilir.

Genellikle anlasilabilir kesintisiz yazi lretebilir.

B1 Yazim, noktalama ve sayfa diizeni gogu zaman okunabilecek kadar dogrudur.

Glinliik konulardaki kisa ctimleleri -6rnegin, yol tarifi, kopyalayabilir.

So6zcliik dagarcigindaki kisa sbzciikleri uygun sesletimsel dogrulukta yazabilir.

Bildigi sézclikleri ve kisa kaliplari, 6rnegin, basit isaretler ya da ybnergeleri, ginliik
A1 | nesnelerin adlarini, magazalarin adlarini ve sik kullanilan kaliplari kopyalayabilir.
Adresini, milletini ve diger kigisel bilgileri heceleyebilir.

A2

Basvuru Metni kullanicilari ogrenenlerin,

. Dilin yazil ve sozlii hallerinin kullanimina bagli olarak yazim ve dogru
sesletim gereksinimlerini ve metni yazili bigimden sozlii bicime veya
sozliiden yazilrya doniistiirme gereksinimini,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler:

5.2.2. Sosyodilsel Yetenek (Sociolinguistic competence )

Sosyodilsel yetenek, dil kullaniminin sosyal boyutuyla ilgili bilgi ve becerileri konu alir. Sos-
yokulturel yetide deginildigi gibi, dil sosyokulturel bir olgu oldugu igin bu Ortak Basvuru Metninde
dil, 6zellikle sosyokdlturel boyutta, sosyodilsel yetenek ile iliskili ele alinmistir. Bu bélimde yer veri-
len konular bagka boélimlerde ele alinmayan dil kullanimiyla ilgilidir: sosyal iligkilerde dilsel belirle-
yiciler, kibarlik tutumlari, halk bilgeligi ifadeleri, sdyleyis bicem farkliliklari ile lehce ve agiz.

5.2.21. Sosyal iliskilerde Dilsel Belirleyiciler ( Liguistic markers of social relations )
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Sosyal iligkilerde dilsel belirleyiciler degisik dil ve kulturlerde, a) stat, b) iligkide yakinlik, c)
sOyleyis bicemi gibi etmenlere bagli olarak ¢ok farklilagsmaktadir. Asagida Ingilizce’den verilen 6r-
nekler evrensel olarak uygulanabilir degildir ve diger dillerde eslenigi olmayabilir.

Selamlama ifadelerinin kullanim ve secimi:

geliste/bir yere varista, érnegin, Hello!, Good morning!

sOze giriste, 6rnegin, How do you do?

bir yerden ayrilirken/ayrilista, 6rnegin, Good-bye... See you later

Hitap kullanim ve sec¢imi:

soguk, érnegin, My Lord, Your Grace

resmi, érnegin, Sir, Madam, Miss, Dr, Professor (+soyadi)

gayri resmi, ornegin, ilk isim, John! Susan!

samimi, érnegdin, dear, darling, mate, love

otoriter, 6rnegin, sadece soyadi ile, Smith!, You!

adet haline gelmis asagilama, érnegin, you stupid idiot! (codu zaman saka amacli)
S6z alma kurallari

Soézce doldurma ifadelerini kullanim ve secimi (6rnegin, Dear, dear!, My God!, Bloody
Hell! vb.)

5.2.2.2. Nezaket Kurallari ( Politeness conventions )

Kibarlik kurallari iletisimde igbirlik¢i ilkenin (bk. Bolim 5.2.3.1) dogrudan uygulanmamasi
icin en dnemli nedenlerinden biridir. Kibarhk kurallari bir kiltirden digerine degisiklik gbsterir ve
Ozellikle kibarlik ifadelerinin s6zlliksel anlamda yorumlandigi durumlarda etnik gruplar arasinda sik
gOzlenen yanlis anlamalarin kaynagidir.

1.

‘olumlu’ nezaket ifadeleri, drnegin:

e Kisinin ‘saglik durumunu’ sorma;

e Deneyim ve sorunlari paylasma, ‘dertlesme’;

e Hayranlik, sevgi, minnettarlik bildirme;

¢ Hediye sunma, yardim s6zl verme (promising future favors), misafirperverlik;

‘olumsuz’ nezaket ifadeleri, 6rnegin:
¢ Mahcup edici davranistan kacinma (dogmatizm, dogrudan emir verme);

¢ Pismanlik bildirme, mahcup edici davranistan dolay! 6zir dileme (dlzeltme, celis-
me, yasaklama, vb.);

e Kacamak ifadeleri kullanma, vb. (6rnegin, ‘I think’, eklenti sorulari, vb.);
‘lutfen’, ‘tesekkir ederim’ gibi ifadelerin yerinde kullanimi;

‘kaba’ ifadeler, érnegin:

e Pervasizlik, acik s6zlulik;

e Hor gorme, begenmeme ifadeleri;
e Sikayet ve azarlama ifadeleri;

o Ofke, sabirsizlik ifadeleri;

e Ustiinliik taslama.
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5.2.2.3. Halk Bilgeligi ifadeleri (Expressions of folk wisdom )

Ortak tutumlari hem igeren ve hem de gliglendiren bu degismez kurallar popdler kiiltiire bi-
yuk olglde katki saglamaktadir. Bu ifade bigimleri siklikla, ve belki de en ¢ok gazete mansetlerinde
oldugu gibi s6z oyunlari i¢in kullanilir. Bu dille ifade bulan herkesge bilindigi varsayilan birikerek
olusmus halk bilgeliginin bilgisi sosyokulturel yetinin dnemli bir dilsel 6zelligidir.

e Atasozleri, 6rnegin, a stitch in time saves nine

e Deyimler, drnegdin, a sprat to catch a mackerel

e Unli sozler, 6rnegdin, a man’s man for a’that

e Darbi-meseller benzeri inang ifadeleri, 6rnedin, Fine before seven, rain by eleven
o Kligeler benzeri tutum ifadeleri, 6rnegin, I/t takes all sorts to make a world

e Deger ifadeleri, érnegin, It’s not cricket.

GUnumuzde duvar yazilari, t-gort sloganlari, TV’de kullanilan ifadeler, isyeri kartlari ve pos-
terler cogunlukla bu igleve sahiptir.

5.2.24. Soyleyis Bicem Farklhliklar ( Register differances )

‘Soyleyis bicemi’ dedisik baglamlarda kullanilan dil farkliliklari arasindaki dizgesel farklilikla-
ri belirtmek icin kullanilan bir kavramdir. Bu kavram, ‘gérevier’ (bolim 4.3), ‘metin tarleri’ (bolim
4.6.4), ‘buyuk Olcekli islevier (bdlim 5.2.3.2) bdlimlerinde ele alinan konulari icerecek ¢ok genis
bir kavramdir. Bu bolumde resmi dlzeydeki farkliliklar ele alacagiz:

e Soguk, 6rnegin, Pray silence for His Worship the Mayor!
¢ Resmi, érnegin, May we now come to order, please.

e Yansiz, 6érnegin, Shall we begin?

e Gayri resmi, 6rnegdin, Right. What about making a start?
e Samimi, érnegin, O.K. let’s get going.

e Yakin, 6rnedin, Ready dear?

Ogrenme sirecinin ilk erken déneminde (B1 diizeyine kadar), zorlayici sebepler olmadikca
yansiz bir séyleyis bicemi yerinde olacaktir. Anadil konusucularinin da yabancilara hitapta kullana-
cagi ve onlardan bekledigi sdyleyis genellikle bu yansiz sdyleyistir. Daha resmi ya da daha samimi
sOyleyis bicemleriyle tanisiklik zaman igerisinde éncelikle alilmama yetenegi olarak farkli metin tir-
leri, 6zelliklede roman, okuyarak gelisecektir. Daha resmi ve daha samimi sdyleyis bicemleri, uy-
gun olmayan kullanimlari yanhs anlamalara ve komik durumlara yol agabileceginden, kullanilirken
biraz 6zen gdsterilmelidir.

5.2.2.5. Lehce ve Agiz ( Dialect and accent)

Sosyodilsel yetenek dilsel belirleyicileri tanima becerisini de igerir. Bunlardan bazilari érne-

gin:

e Sosyal sinif
e Bolgesel kdken
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e Ulusal koken
e Etnik sinif
e Mesleki grup

Bu belirleyiciler sunlari igerir:

o Sdzcik bilgisi (lexicon), érnegin, iskog dilinde wee ‘kiigiik’ anlamindadir

Dilbilgisi, 6rnegin, Cockney agzinda | ain’t seen anything ‘I have’t seen anything'tir
Sesbilgisi, 6rnegin, New York’'ta ‘bird’ yerine ‘boid’ denmesi

Ses 0Ozellikleri (ritim, yuksek ses vb.)

Dildisi belirleyiciler

Beden dili

Avrupa Dilleri tamamen bagdasik bir yapiya sahip degildir. Farkh bélgeler dillerinde ve kiil-
turlerinde belli 6zellikler vardir. Bunlar cogunlukla tamamen yoéresel hayat yasayanlarda ortaya ¢i-
kar, bu ylzden, sosyal sinif, meslek ve egitim dlzeyi ile karsilikli iliski igindedir. Dolayisiyla, boylesi
lehge ozelliklerini fark etmek konusucunun 6zelliklerine iliskin énemli ipuglari vermektedir. Bu su-
recte tipik olani saptamak dénemli bir rol oynar. Bu &zellik kilttrlerarasi becerilerin gelismesiyle
azaltilabilir (bk. B6lim 5.1.2.2). Ogrenenler zamanla degisik yorelerden konusucularla da iliskiye
gecerler. Ogrenenler bu lehge bicimlerini benimseyip edinmeden dnce, bunlarin sosyal ¢agrisimla-
rini ve uygunluk ile uyumlulugunun bilincinde olmalidirlar.

Sosyodilsel yetenek ozelliklerinin dlgeklendiriimesi sorun yaratmaktadir (bk. Ek B). Asagi-
daki 6lgek derecelendirilebilen dzellikleri géstermektedir. Olgekte de gériilebilecedi gibi alt diizey-
lerde yalnizca sosyal iligkilerin ve kibarlik kurallarinin belirleyicileri bulunmaktadir. B2 Dizeyinden
itibaren, kullanicilar kendilerini durumlara ve kisilere sosyodilsel agidan uygun bir dille ifade etme-
ye, konusma cesitliligini anlama becerisi ve ileri diizeyde bir sdyleyis bicemi ve deyim kontrolu
edinmeye baglamaktadir.

SOSYODILSEL UYGUNLUK

Deyimlesmig ifadeler ve glinliik kullanimlari ¢cagrisimsal anlamin farkinda olarak rahat kulla-
nabilir.

Anadil konusucusu tarafindan kullanilan sosyo-dilsel ve sosyokliltiirel imalari tam olarak an-
C2 | Jar ve uygun tepki gésterebilir.

Hedef dilin konusuculari ile kaynak dilin konuguculari arasinda sosyokdiltiirel ve sosyo-dilsel
farkliliklan g6z 6niinde bulundurarak etkin bir sekilde aracilik yapabilir.

Deyimlesmisg ifadeler ve giinliik kullanimlarin gogunu sbéyleyis bicemlerinin ayirdina vararak
anlayabilir.

c1 Onemli 6lgiide argo ve deyimsel kullanima yer verilen filmleri takip edebilir.

Dili, duygusal imali ve saka yollu anlatimlar dahil olmak lizere sosyal amaclarla esnek ve et-
kin bir bigimde kullanabilir.

Resmi ve gayri-resmi sbyleyis bicemlerinde, duruma ve kigilere uygun bir sekilde kendisini
rahat, acik ve kibar bir dille ifade edebilir.

Konugucularin hizli ve ginlik bir dil kullandigi durumlarda bile ¢ok az glicliik ¢cekerek grup
B2 tartismalarinda yer alabilir.

Anadil konuguculariyla, komik duruma digsmeden, onlari sinirlendirmeden ya da onlarin bas-
ka anadil konusuculariyla olduklari durumlardan farkli davranmalarina sebep olmadan, ileti-
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sim Kkurabilir.
Kendini duruma uygun bir sekilde ifade edebilir ve kaba ifade yanliglari yapmaz.
Genis bir alanda dilsel islevieri yansiz bir s6yleyis bicemiyle kullanabilir ve karsilik verebilir.
Belirgin kibarlik kurallarinin farkindadir ve bunlara gére hareket eder.
B1 | lletisimde bulundugu toplum ile kendi toplumu arasindaki gelenek, kullanim, tutum, deger ve
inang farkliliklarinin bilincindedir ve iletisimde bu farkliliklara dikkat eder.
Bilgi aligverigi, ricada bulunma gibi temel dilsel islevleri yerine getirebilir ve basit bir sekilde
fikir ve tutumlarini ifade edebilir.
En temel yaygin ifade ve hareketleri kullanarak basit ancak etkili bir sekilde toplum iginde ile-
A2 tisim kurabilir.
Glinliik kibar selamlama ve hitap bicimlerini kullanarak kisa stireli sosyal iletisime girebilir.
Davet, éneri ve 6zlir dileme gibi sosyal iletisimi gergeklestirebilir ve bu durumlara karsilik ve-
rebilir.
En basit dlizeyde glinliik kibarlik bigimlerini kullanarak temel sosyal iletisime gecebilir: selam-
A1 lama ve vedalagma, kendini tanitma, liitfen, tesekkdir ederim, lizglintiim gibi kaliplari kullana-
bilir.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

g6z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler:

Hangi selamlama, hitap bigimleri ve sézce doldurma (expletives) yapila-
rint a) anlamalari, b)sosyolojik agidan degerlendirmeleri, c) kullanmalart
gerektigini,

Hangi nezaket ifadelerini a) anlamalari, b)sosyolojik agidan degerlendir-
meleri, c) kullanmalar: gerektigini,

Hangi nezaketsizlik ifadelerini a) anlamalari, b)sosyolojik agidan deger-
lendirmeleri, ¢) kullanmalar: gerektigini,

Hangi atasozii, kalip sézler ve deyimleri a) anlamalari, b)sosyolojik agi-
dan degerlendirmeleri, c) kullanmalar: gerektigini,

Hangi sdyleyis bicemlerini a) anlamalari, b)sosyolojik agidan degerlen-
dirmeleri, ¢) kullanmalar: gerektigini,

Hedef dil toplumundaki veya uluslararasi toplumlardaki hangi sosyal
gruplart dil kullamimlariyla ayirt edebilmeleri gerektigini,

keler:

5.2.3. Kazanim Yetenekler ( Pragmatic competencs )

Kazanilan yetenekler kullanicinin/égrenenin iletileri ydneten ilkelerin bilgisi ile ilgilidir. Bu il-

a) !Ietilerin kurgulanig, yapilandirilis ve diizenlenis (séylemsel yetenek);
b) lletilerin yerine getirdigi iletisimsel islevler (islevsel yetenek);
c) lletilerin etkilesimsel ve aktarimsal gizgeye gore siralanis (tasarimsal yetenek) ilkeleri-
dir.
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5.2.3.1. Soylemsel yetenek kullanicinin/6grenenin tutarh bir dilsel bitin olusturmak
icin timceleri duzenleyebilme becerisidir. Bu beceri tUmcelerin bilgisini ve kontrol
etme becerisini icerir. Bu dizenlenis de asagidaki 6zelliklere goredir;

e Konu/odak
Eski/yeni

¢ ‘Dogal siralanig, 6érnegin, zamansal:

e Yere distli ve ona vurdum,
e Ona vurdum ve yere dlsti.

e Sebep/sonug — fiyatlar yiikseliyor — insanlar yiiksek (icret talep ediyor.
Soylemi asagidaki dlgutler dogrultusunda yapilandirip strdirebilme becerisi:
Konu dizeni
Tutarlik ve bagdasikhk
Mantiksal siralama
Tarz ve soyleyis bicemi

Soézbilimsel etkililik
% Isbirlikci ilke (Grice 1970): herhangi bir asamasinda amaca ve hedefe uygun gerektirdigi
gibi konusmaya katiimak igin su ilkeleri izlemelidir:
Nitelik (konusmanin gergek olmasina ¢aba gdsterme)
Nicelik (konugmanin énemli oldugu kadar bilgilendirici olmasina dikkat etme
Uygunluk (uygun olmayan sézler sdyleme)

Bicem (acik, net ve dizenli ol, anlasiimaz, anlam bulanikligi olan ifadelerden kagin).

Bu dlgiutlerden sapma ancak belli bir amacla yapilmalidir.

Metin tasarimi. Toplumda; ornegin, cesitli blylk Olgekli islevlerin (betimleme, anlati, acik-
lama vb.) gerceklestiriimesinde, bilginin nasil yapilandirildigina iliskin tasarim kurallari bilgi-
sidir;

o Kisa oykilerin, anekdotlari, sakalarin nasil anlatildig,

0 Bir durumun nasil olusturuldugu,

o Yazih metinlerin sayfa dizeninin ve siralaniginin nasil yapildigr.

Anadil egitim sdrecinin dnemli bir bdlimU gencg bireylerin sdylem becerilerini gelistirmeye

yoneliktir. Yabanci bir dil dgreniminde, 6grenen ¢odunlukla tek ciimle uzunlugunda kisa konusma-
larla baslamaktadir. Daha ileri yeterlilik diizeylerinde, bilesenlerine bu bdlimde yer verilen séylem
yeteneginin gelisimi giderek artan bir 6nem kazanmaktadir.

Soylem yeteneginin asagidaki 6zellikleri icin tanimlayici dlgekler mevcuttur.
e Durumlarda esneklik,

e SOz alma/sira alma (turn-taking),

e Konu geligtirme,

e Tutarlilik ve bagdasiklik

DURUMLARDA ESNEKLIK

C2

Fikir ve distnceleri vurgu yapmak, duruma ve konugucuya gére farklilagtirmak ve
anlam bulanikliklarini ortadan kaldirmak igin ileri dlizeyde farkli dilsel bigimler olug-
turma esnekligi gosterir.

C1

B2+ diizeyinde oldugu gibi

B2

Soylemek istedigi seyi duruma ve aliciya gére uyarlayabilir ve duruma uyan diizeyde
resmi bir dil kullanabilir.
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Konugsmalarda dogal olarak ortaya ¢ikan ybnelim, bicem ve vurgu degisikliklerine
uyum saglayabilir.
Soéylemek istediklerinin diizenini ¢esitlendirebilir.

B1

ifadelerini aligiimamis, hatta glig iletisim durumlarina uygun hale getirebilir.

Séylemek istediklerinin cogunu ifade edebilecek basit bir dilsel esneklik sergileyebilir.

Sik tekrar edilen ezberlenmig basit kelime gruplari sinirli sézciiksel yer degistirmeler-
le belirli durumlara uyarlayabilir.

A2 —
Ogdrenilmis kelime gruplari icerdikleri 6geleri basit birlestirmelerle genisletebilir.
A1 Betimleyici yok.
SOZ ALMA
c2 C1 diizeyinde oldugu gibi
Konusucu, uygun bir sekilde konuya girebilmek, ya da diglinlirken zaman kazan-
c1 mak ve konusmayi sdrdlirebilmek icin sahip oldugu séylem iglevierinden uygun bir
ifadeyi segebilir.
Uygun bir dil kullanarak tartismalarda yer alabilir.
Etkin s6z almalarla bir séylemi uygun bir bicimde basglatir, strdliriir ve bitirebilir.
Gereksinim duydugunda bir séylem baslatabilir, uygun bir sekilde sira alabilir ve
B2 konusmayi sonlandirabilir. Ancak bunlari her zaman nazik bir sekilde yapamayabi-
lir.
Zaman kazanmak ve sdyleyeceklerini bigcimlendirmek icin kalip yapilar(phrase)
kullanabilir.
Bildigi bir konuda, uygun kaliplari (phrase) kullanarak, bir tartismaya dahil olabilir.
B1 | Bildigi ya da kisisel konularda basit yiiz yiize konusmalar baslatir, sirdliriir ve biti-
rebilir.
Kisa bir konugsmayi baglatmak, siirdiirmek veya bitirmek igin basit teknikleri kulla-
nabilir.
A2
Dikkat gcekebilmek igin soru sorma
A1 Betimleyici yok.
KONU GELISTIRME
c2 C1 dizeyinde oldugu gibi
Ikincil konulari biitiinleyip, 6zel noktalar gelistirerek uygun bir sonuca ulagan ayrintili
C1 | betimleme ve anlatilar yapabilir.
Dustincelerin uygun ayrinti ve érneklerle desteklenerek gelistirildigi acik ve anlasilir
B2 | betimleme ve anlatilar yapabilir.
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Diigtincelerin ¢gizgesel olarak siralandidi akici sayilabilecek betimleme ve anlatilar
B1 | yapabilir.
A2 Basit diigtincelerle bir 6ykii anlatabilir veya betimleme yapabilir.
A1 Betimleyici yok
TUTARLILIK VE BAGDASIKLIK
Farkli metin dizenleme modellerini ve ¢ok cgesitli s6ylem baglacglarini tam ve dogru
C2 | kullanarak tutarli ve bagdasik metinler tiretebilir.
Diizenleme modelleri, baglaglar ve séylem baglayicilari dogru kullanarak agik ve an-
C1 | lasilir, akici, iyi yapilandiriimis konusma (retebilir.
Fikirler arasindaki iliskileri agik bir sekilde ifade etmek icin pek ¢ok baglaci etkili bir
sekilde kullanabilir.
B2 Diigtincelerini anlagilir, tutarli bir séylemle ifade etmek igin sinirli sayida séylem
bagdastirici kullanabilir. Ancak uzun sbéylemlerde biraz tedirginlik olabilir.
B1 Bir dizi kisa ve farkli basit 6geyi ¢izgisel ifadeler dizisi olarak ifade edebilir.
Bir 6ykl anlatmak ya da bir dizi basit ifade ile betimleme yapmak amaciyla basit
ctimleleri sik kullanilan baglaglarla birbiri ardina siralayabilir.
A2 | Bir dizi sézcligl ‘ve’, fakat’, ‘clinkii’ gibi basit baglaclari kullanarak bir araya getirebi-
lir.
‘Ve’, 'sonra’ gibi temel gizgisel baglaglarla s6zciik veya sbzclik 6beklerini baglayabi-
A1 | lirler.
5.2.3.2. islevsel Yetenek ( Functional competence )

Bu bilesen sézll sdylemin ve yazili metinlerin iletisimde 6zel islevsel amaglar igin kullani-

miyla ilgilenir (bk. Bolum 4.2). Konusma yetenegi yalnizca hangi 6zel islevlerin (kuiguk olgekli iglev)
hangi dilsel bigcimlerle ifade edildigini bilmek degildir. Konusucular amaca bagl olarak karsilikli bas-
langig ifadelerinden bitirme ifadelerine kadar bir dizi asamadan gecgen, her bir karsiligin konusmayi
biraz daha ileriye goétirdigu bir etkilesime girerler. Yetkin bir konugsmaci bu sireci anlama ve etkin
bir sekilde isleme becerisine sahiptir. Blyuk dlgekli islevler etkilesimsel yapilariyla tanimlanir. Daha
karmasik durumlar, cogu kez resmi ve gayri resmi sosyal etkilesim (gizge/schemata) modellerine
gore dizenlenen bulyuk olcekli islevler dizisi iceren i¢sel bir yapiya sahiptir.

Kiiglik Olgekli islevier tek bir kelime gruplarinin, ¢ogunlukla bir etkilesimde s6z degisimi
seklinde gorulen, islevsel kullanim kategorileridir. Kuguk olgekli islevler Esik Diizeyi
1990, bolim 5'te bazi ayrintilariyla kategorilendirilmistir:

1.1. Gergek bilgiyi (factual) aktarmak ve sormak:
Fark etme/tanima (identifying)

Rapor etme

Dizeltme

Sorma

Yanitlama
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3.

1.2. Tutumlar ifade etmek ve bulmak:

Uzlasma/uzlasmama ( Factual)

Bilgi (bilme/cehalet, animsama, unutma, olasilik, kesinlik)

Kiplik (zorunluluk, gereklilik, yetenek, izin)

isteme (istekler, arzular, niyetler, tercihler)

Duygular (memnuniyet/memnuniyetsizlik, begenme/begenmeme, hosnutluk, ilgi
duyma, sasirma, umit etme, hayal kirikligi duyma, korkma, endise, minnettarlik)
e Ahlak (6zur dileme, onaylama, pismanlik, sempati)

1.3. ikna etme:
e Oneriler, ricalar, uyarilar, tavsiye, tesvik, yardim talebi, davet etme, teklifler

1.4. Sosyallesme:
e Dikkat cekme, hitap, selamlama, s6ze giris, kadeh kaldirma, vedalagsma

1.5. S6ylemi yapilandirma:
e (28 kucguk dlgekli islev: konugsmay baglatma, s6z alma, konugsmayi sonlandirma,
vb.)

1.6. iletisim bozukluklarini giderme:
e (16 kuclk olcekli islev )

Biiyiik Olcekli islevier bir dizi timce igeren sozll sdylem ya da yazili metinlerin islevsel
kullanim kategorileridir. Ornegin;

Betimleme

Anlati

Yorum elestiri
Aciklama

Tefsir (exegesis) yorum
Anlatma

ispat

Yonerge/talimat
Kanitlama

ikna etme vb.

Etkilesim Cizgesi

islevsel yetenek, sozli etkilesim kaliplari gibi iletisimin temelinde yatan cizgelerin bilgisi ve
kullanma yetenedini de kapsar. Bolim 4.4.3’te belirtilen etkilesimsel iletisim etkinlikleri iletisimde
bulunan taraflarin eylemlerinin yapisal dizilisini igerir. En basit sekliyle bu eylemler su ikilileri olustu-

rur:
soru: yanit
yargi: uzlagma/uzlagsmama
rica/teklif/ozlr: kabul etme/kabul etmeme

selamlama/kadeh kaldirma: karsilik verme

ilk konugsmacinin onayladigi ya da diger konusucunun yanitina karsilik verdigi Ugli konus-
malar oldukca yaygindir. ikili ve ¢lii konusmalar cogunlukla daha uzun aktarim ve etkilesimlerin
icine gémuludir. Ornegdin, cok karmasik hedef odakl igbirlikgi aktarimlarda dil su durumlari gercek-
lestirmek icin kullanilir:
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Calisma grubunu olusturmak ve katilimcilar arasinda iliskileri kurmak,
Varolan duruma iliskin 6zelliklerle ilgili ortak bilgi ve ortak bir anlayis olusturmak,
Neyin degistirilebilecedi ve degistiriimesi gerektigini belirlemek,
Ortak hedefler ve hedeflerin gerceklestiriimesi icin gerekli eylemler Uzerinde uzlagi sag-
lamak,
Eylemlerin gergeklestirimesinde Ustlenilecek rolleri kararlastirmak,
Fiill eylemleri dizenlemek, 6rnegin;
ortaya cikan sorunlari belirleyip ¢6zmek,
yazigsmalari dizenleyip siralamak,
karsilikli destek saglamak,
alt hedefler gerceklestirmek,
Gorevin sonuglarini bilmek,
Ticari islemi degerlendirmek,
Ticari igslemi tamamlayip sona erdirmek.

Tdm bu sire¢ cizelgelestirilebilir. Mal ve hizmet alimina iliskin Egik Diizeyi 1990, Bolum
8'de sunulan ¢izelge buna bir érnektir:

Mal ve hizmet alimi genel gizelgesi

1.

Aktarimin gerceklesecegi yere nakil
1.1 Magaza, market, lokanta, istasyon, otel.. e giden yolu bulma
1.2 Kasa, bélim, masa, bilet satis noktasi, resepsiyon.. —a, -e giden yolu bulma
iletisimi kurma
2.1 Magaza saticisi/garson/resepsiyonist.. ile selamlasma
2.1.1 Satici selamlar
2.1.2 Musteri selamlar
Mal ve hizmeti se¢cme
3.1 ihtiyag duyulan malin/hizmetin kategorisinin belirleme
3.1.1 Bilgi sorma
3.1.2 Bilgi verme
3.2 Segenekleri belirleme
3.3 Secgeneklerin olumlu ve olumsuz yoénlerini irdeleme (6rnedin, kalite, fiyat, renk, bo-
yut)
3.3.1 Bilgi sorma
3.3.2 Bilgi verme
3.3.3 Tavsiye sorma
3.3.4 Tavsiye verme
3.3.5 Tercih sorma
3.3.6 Tercih bildirme

3.4 intiyag duyulan mali/hizmeti belirleme
3.5 Mallarin incelenmesi

3.6 Satin almaya karar verme

Malin bedelini 6deme

4.1 Birim fiyatta anlasma
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5.

4.2 Toplam fiyatta anlagma
4.3 Odemeyi yapma/alma
4.4 Mali teslim alma/etme
4.5 Tesekkir etme
4.5.1 Satici tesekkir eder
4.5.2 Alici tesekkir eder
Ayrilma
5.1 Karsilikl memnuniyet ifade etme
5.1.1 Saticinin memnuniyet ifade etmesi
5.1.2 Alicinin memnuniyet ifade etmesi
5.2 Kisiler arasi sohbet (6rnegin, hava durumu, yerel dedikodular)
5.3 Veda sozleri
5.3.1 Satici veda eder
5.3.2 Alici veda eder

Dikkat: Belitmek gerekir ki bu ¢izge, benzer gizgelerde oldugu gibi, her aligveris durumun-
da ayni gizge kullaniliyor anlamina gelmez. Ozellikle gagdas iletisim durumlarinda, 6zellikle kisiler
arasi iliskinin olmadig yari otomatik ticari islemlerde ortaya ¢ikan sorunlari gézerken dil daha az ve
tedbirli kullaniimaktadir (bk. Bélim 4.1.1).

Dilsel yetinin tim alanlarini igeren islevsel becerileri gdsterir bir gizelge gelistirmek olasi
degildir. Bazi kuguk Olcekli islev etkinlikleri etkilesimsel ve Uretimsel iletisim etkinlik dlgekleri iceri-
sinde gosterilmigtir.

Dil kullanicisinin/égrenenin islevsel belirlemede iki genel niteleyici etmen vardir:

a) Akicilik; sesletme, konusmayi surdiirme ve sdylemin kilittendigi durumlarla basa ¢ikma

yetenegi

b) Onermeye déniik agiklik; diisiince ve dnermeleri agik bir sekilde ifade etme yetenegi.

Bu iki niteleyici 6zelligi gosterir gizelgeler asagdidaki gibidir:

KONUSMADA AKICILIK

C2

Kendisini dogal, kolay, tereddlitsiiz bir akicilikla ifade edebilir. Konusmada durakla-
malar, ancak dlsiincelerini ifade edecek en dogru sézcigl diigtintirken ya da dli-
stincesine uygun érnek ve agiklamayi bulmada gériliir.

C1

Kendisini akici ve dogal bir sekilde rahatga ifade edebilir. Dogal ve kolay dil akigi an-
cak kavramsal olarak zor olan konularda goriiliir.

B2

Dogal iletisim kurabilir, uzun ve karmasik konusmalarda bile genelde akici ve rahat
bir ifadeye sahiptir.

122



Hemen hemen ayni konusma hizinda, araliksiz konugabilir. Ancak fikirlerini ifade
edecek kalip ve anlatimlan ddglniirken tereddiit edebilir ve birka¢ uzun duraklama
gbzlemlenebilir.

Anadil konusuculariyla fazla gaba harcamadan diizenli etkilesime girmesini olasi ki-
lan dlizeyde bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilir.

B1

Nispeten kolay bir bicimde kendini ifade edebilir. Duraklamalardan ve ‘cul-de-
sac’lardan kaynaklanan ifade sorunlarina ragmen yardim almaksizin etkin bir sekilde
konugmayi sirdrebilir.

Ozellikle uzun ézgiin konusmalardaki dilbilgisel ve sézciiksel planlama ve diizeltim
duraklamalarina ragmen, anlasilir bir bicimde konusmayi stirdiirebilir.

A2

Duraklama, baglama ve yeniden ifade etme yanlislari ¢cok belirgin olmakla birlikte ki-
sa konusmalarda kendini ifade edebilir.

Cok belirgin duraklama ve yanls baslamalara ragmen bildigi konularda ¢ok kisa ko-
nusmalar yapabilecek sézceler kurabilir.

A1

ifadeleri bulmak, az bildigi sézciikleri sesletmek, iletisim yanlislarini diizeltmek igin
yapilan uzun duraklamalarla oldukg¢a kisa, kopuk ve ¢ogunlukla énceden diisiindllip
kararlastiniimis sézcelerle konusabilir.

ONERMEYE DONUK AGIKLIK

C2

Tam bir dogrulukla ve ¢ok sayida niteleyici (6rnegin, derece bildiren zarflar, sinirlama
bildiren ctimleler) kullanarak anlami tam olarak ifade edebilir.
Onemli noktalari vurgulayabilir, anlam bulanikliklarini belirleyip ortadan kaldirabilir.

C1

Diigtince ve ifadelerini kesinlik/belirsizlik, kanaat/stiphe, olasilik gibi derecelerde
dogru olarak niteleyebilir.

B2

Ayrintili bilgiyi glivenilir bir bigimde verebilir.

B1

Bir fikir ya da sorunun ana noktalarini oldukga dogru bir bigcimde anlatabilir.

Konusma aninda gereken basit ve acik bilgiyi, kendisince 6nemli gbrdiigi noktalariy-
la ifade edebilir.

A2

Bildigi konularda sinirli bilgisi ile sGylemek istediklerini basit ve dogrudan bir ifade bi-
¢cimiyle aktarabilir, ancak diger durumlarda iletiyi anlamada genellikle glicliik yagar.

A1

Betimleyici yok.

Basvuru Metni kullanicilar: 6grenenlerin,

g0z oniinde bulundurabilir ve duruma gore saptayabilirler:

Hangi séylem ozelliklerini kontrol etmeyi bilmesi/6grenmesi gerektigini,
Hangi biiyiik 6l¢ekli islevieri iiretmeyi bilmesi/ogrenmesi gerektigini,
Hangi kiiciik olgekli islevleri tiretmeyi bilmesi/6grenmesi gerektigini,
Hangi etkilesim ¢izgelerine ihtiya¢ duyacagini,

Bu etkilesim cizgelerinden hangisini kontrol etmesinin beklendigini,
hangisinin ogretilecegini,

Biiyiik ve kiiciik olcekli islevlerin hangi ilkelere gére segilip diizenlene-
cegini,

Edimsel bilesende niteliksel gelisimin nasil tamimlanacagini,
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6. Dil 6grenimi ve dil 6gretimi
Asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

Ogrenci, sinifigi igleri, etkinlikleri ve surecleri hangi yollarla yapabilir hale gelmekte ve ileti-
sim igin gerekli becerileri nasil gelistirmektedir?

Cesitli hizmet kanallari ile desteklenen égretmenler, bu siregleri nasil kolaylastirabilirler?

Egitim planlamasinda ve karar alma mekanizmasinda yer alan yetkili organlar, modern dil-
ler icin hazirlanacak egitim programlarini en iyi sekilde nasil planlayabilirler?

Bu sorulara gegmeden 6nce, 6grenme hedefleri konusunu daha yakindan incelememiz ge-
rekmektedir.

6.1. Ogrencinin Ogrenmesi ya da Edinmesi Gereken Nedir?

6.1.1. Dil 6greniminin ve 6gretiminin amacg ve hedefleri, 6grencinin ve toplumun gereksi-
nimlerinin dikkate alinmasina, s6z konusu gereksinimleri karsilamak tzere yapilmasi gereken sinif
ici uygulamalar, etkinlikler ve surecler ile tim bunlari yapabilmek igin 6grencinin gelistirmek zorun-
da oldugu becerilere ve yeterliliklere dayanmalidir. Bu baglamda, 4 ve 5. bélimlerde, yetkin bir dil
kullanicisinin neler yapabilecedi, hangi bilgi, beceri ve tutumlarin bu uygulamalari mamkun kilabi-
lecegi ortaya konulmaya calisiimistir. Hangi etkinliklerin hangi 6grenci igin énem tasidigini énce-
den bilemedigimiz i¢in, bu, her iki bélimde de, mimkin oldugunca kapsamli bir sekilde yapiimistir.
Ayni sekilde, her iki bolim de, iletisim kurmada etkin bir sekilde yer alabilmek igin, 6grencinin asa-
gida siralanan 6zellikleri 6grenmis ya da edinmis olmasi gerektigine isaret etmektedirler:

o 5. Bolum’de ayrintili olarak ele alindigi gibi, geligtiriimesi gereken yeterlilikler,
e 4. Bolum’de ayrintili olarak tartisildigi gibi, bu yeterlilikleri uygulamaya koyma becerisi,
o Kazanilan yeterlilikleri uygulamaya koymak igin gerekli stratejileri kullanma becerisi.

6.1.2. Dil 6grenenlerin gelisimini ortaya koymak ya da yonlendirmek icin, edinilen dil du-
zeylerini ardisik dizeyler seklinde tanimlamakta yarar vardir. Bu dlgekler, 4. ve 5. bélumlerde ge-
reken yerlerde sunulmustur. Genel egitiminin ilk evrelerinde, 6grencinin gelisim haritasini gizerken,
gelecekteki mesleki gereksinimlerinin dnceden gorulemedigi, yada dil yeterliligi acisindan 6grenci-
nin genel basari degerlendirmesinin yapilmasi gerektigi zamanlarda, s6z konusu tim kategorilerin,
3. bolimde Tablo 1.’de goéruldugu gibi, dil yetenegi altinda tek bir baslikta toplanmasi yararl ola-
caktir.

3. Boélum’de Tablo 2'de gérulecegdi gibi, cesitli dil etkinliklerinin ayri ayri oldugu kadar, bu-
tinsel olarak odl¢uldugl ve 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini hedefleyen bir model, daha
fazla esneklige firsat verir. Bu yaklasim, beceri gelisiminin esit olmadigi, degisken oldugu durum-
larda bir gergeve kurulmasini saglar. Daha fazla esneklik ise kuskusuz, 4. ve 5. bolimlerdeki alt
basliklarin ayrintili ve ayri 6lcimu ile saglanir. Dil kullanicisinin, iletisimsel olaylari etkili bir sekilde
ele almasi icin bu bélimlerde agiklanan tim becerilerin kullaniimasi gerekirken, égrencilerin timd,
bunlari ana dili disindaki bir dilde edinmeyi istemeyecek ya da buna gereksinim duymayacak olabi-
lir. Ornegin, kimi dégrencilerin, yazili dile gereksinimleri olmayacaktir. Ote yandan digerleri, sadece
yazil metinleri anlamay! isteyebilecektir. Ancak, burada, bu gibi 6grencilerin kendilerini dilin yazili
ve s0zlU sekliyle sinirlamalari gerektigine iliskin bir anlam ¢ikarilmamalidir.
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Ogrencinin bilissel 6grenme bigemine goére, belki de s6zlii formlari ezberleme, karsilik ge-
len yazili formlarla iliskilendirme yoluyla kolaylasacaktir. Ya da yazili formlarin algilanmasi, onlara
karsilik gelen s6zlU ifadelerle iligkilendirilerek kolaylasacaktir. Bu durumda, kullanimi gerekmeyen
ve dolayisi ile amag olarak belirtiimeyen araclar(sense modality???), dil 6greniminde temel bir yol
olarak igerilmeyebilir. Bu, yeterlilik, uygulama ve etkinlikler ile stratejilerin temel rol oynadigi, bir 6g-
rencinin gelisiminde amac ya da arag olarak gosterildigi, bilingli ya da bilingsiz bir karar alma soru-
nudur.

Ayrica, égrencinin iletisimsel gereksinimlerini karsilamak icin gerekli bir amag olarak belir-
lenen yeterlilik, uygulama ve etkinlikler ile stratejilerin, bir egitim programinda yer almasi mantiksal
bir gereklilik degildir. Ornegin, ‘genel diinya bilgisi’ olarak algilanan bilginin pek gogu, 6grencinin
yasam deneyimlerinin ya da ana dildeki egitiminin sonucu olarak zaten 6grencinin genel yeterliligi
icinde yer alan bilgi donanimi olarak kabul edilebilir. O halde, sorun, anadildeki kavramsal bir kate-
gori igin, ikinci dildeki dogru karsihdi bulmak olacaktir. Hangi yeni bilgilerin 6grenilecegi ve hangile-
rinin 6grenci tarafindan bilindiginin varsayilacagi karar meselesidir. Kavramsal bir alan, ¢gogu za-
man oldug@u gibi, birinci ve ikinci dilde farkli organize edildigi ve boéylece birbirine denk gelen kelime
anlamlari kismi oldugu ya da tam olmadigi zaman bir sorun var demektir. Bu yanls eslestirme ne
kadar ciddidir? Bu, hangi yanlis anlamalara neden olur? Dolayisi ile buna 6grenmenin belli bir
asamasinda nasil bir éncelik verilmelidir? Bu farkin tam olarak édrenilmesi ne diizeyde gerekli ol-
malidir ya da buna ne dl¢iide dikkat edilmelidir? Sorun, deneyimle ¢déziimlenmek Uzere bir kenara
mi birakilmalidir?

Benzer sorunlar telaffuz konusunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok ses birim, birinci dil-
den ikinci dile sorunsuz bir sekilde aktarilabilir. Kimi durumlarda, belli bir baglamda kullanilan ses-
ler belirgin bir sekilde farkli olabilir. ikinci dildeki bazi ses birimler ana dilde bulunmayabilir. Eger
s6z konusu ses birimler edinilmez ya da 6gdrenilmezse, bazi bilgi kayiplari bunu izler ve yanlis an-
lamalara neden olabilir. S6z konusu kayiplar ne siklikta ve ne derece 6neme sahiptir? Bunlara ne
kadar 6ncelik verilmelidir? Burada 6grenme yasi sorunu ya da hangi 6grenme asamasinda bunla-
rin en iyi sekilde égrenilecegi, 6grenmede aliskanligin ses birim diizeyinde en gugclu oldugu gergegi
ile daha da karmasik bir hal almaktadir.

6.1.3. Gok Dilli Yeterlilik ve Gok Kulturli Yeterlilik

Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni’nin iletisim becerilerine genel bir derecelendirme ara-
cI saglayan bir ¢cerceve yerine, bltlinsel kategorileri alt bolimlerine ayirip onlari derecelendiren bir
bitin olmasi, ¢ok dilli ve gok kultrll yeterliliklerin gelisimi distintldiginde 6zel bir Snem tagimak-
tadir.

6.1.3.1. Esit Olmayan ve Degisen Yeterlilikler
Cok dilli ve gok kulturlt yeterlilik genel olarak birgok agidan esit degildir:

e Ogrenciler genel olarak bir dilde digerlerine oranla daha iyi bir yeterlik diizeyine erisebi-
lirler.

e Bir dildeki yeterlilik derecesi diger dillerdekinden farkl olabilir. (Ornegin, iki farkh dilde
kusursuz konusma yeterliligi varken, kisinin sadece bir dilde iyi yazma yeterliligi olabilir);

e Cok kaltarlii profili gok dilli profilden farkhidir. (Ornegin, bir kltir veya topluluk hakkinda
iyi bilgi sahibi olmak, ancak dilini zayif bir gekilde kullanmak, ya da, dilini gok iyi bildigi
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bir topluluk hakkinda az bilgi sahibi olmak gibi).

Bu tur esit olmayan dengesiz durumlarla karsilasmak tamamen olagandir. Eger ¢ok dillilik
ve cok kultarltlik kavramlari, ana dillerinde ve kilturlerinde degisik agiz veya kaltur farkhliklarina
maruz kalan insanlari kapsayacak kadar genigletilseydi, yine ayni dengesizlikler (ya da tercihen
denge farkliliklart) kabul géren birer norm olurdu.

Bu dengesizlikler, ayrica cok dilli ve ¢ok kdlttirli yeterliliklerin dedisken dogasiyla da bag-
dastinlabilir. Geleneksel bakis agisi, ana dildeki tek dilli iletisim yeterliliginin alabildigine hizla du-
yarl bir hale gelecegini dnerse de, ¢cok dilli ve ¢ok kultlrll yeterlilik gecici ve degisken bir yapilan-
dirma sunmaktadir. S6z konusu kisinin kariyer ¢izgisi, aile gecmisi, seyahat deneyimleri, okuma
aliskanhgi ve diger hobilerine bagh olmak kosuluyla, dilbilimsel ve kiltirel biyografisinde meydana
gelen 6nemli degisiklikler, onun ¢ok dillilik ve kalturlGluk dengelerinin seklini degistirir ve bunun so-
nucunda Kisinin kultlrlerin kaynasmasi sonucu daha karmasik deneyimlerini ortaya cikarir. Bu,
hicbir sekilde s6z konusu kiside sebatsizlik, kararsizlik veya denge bozukluklarina yol agmaz. Ter-
sine ¢cogu zaman, kisinin kimlik gelisimine katkida bulunur.

6.1.3.2. Diller Arasi Degigime izin Veren Farkli Bir Yeterlilik

Yukarida tartisilan, farkli dil dizeylerindeki dengesizlikten dolayi, ¢ok dilli ve ¢ok kulttrli
yeterliligin bir 6zelligi de, bu yeterliligi kullanirken, kisinin hem genel becerilerini hem de dil beceri-
lerini ve dil bilgisini (bk. Unite 4 ve 5) degisik sekillerde kullanmasidir. Ornegin, dili kullanmayi ge-
rektiren uygulama ve etkinlikleri yaparken kullanilan stratejiler, hangi dilin kullanildigina gére degi-
sir. Savoir-etre (el kol hareketleri, mimikler vb. yollarla acgiklik, neselilik, ve iyi niyet gosteren varo-
lugsal yeterlilik) kiginin bir dilin dilbilgisini ¢ok iyi kavrayamadigi durumlarda o dilin konusanlariyla
iletisim yetersizligi yasadigi yerlerde devreye girer ve yardimci olur. Ancak ¢ok daha iyi bildigi dil-
lerde ayni Kisi daha uzak ve tutuk bir tavir benimseyebilir.

‘Gorev/is’ sbzclugl anlatim icin mevcut kaynaklara ve bireylerin bu kaynaklari algilama
sekline gore, yeniden tanimlanabilir, dilbilimsel ileti yeniden sekillendirilebilir ya da yeniden iletilebi-
lir.

Cok dillilik ve ¢ok kulttrltlik yeterliliginin bir diger 6zelligi de, onun sadece tek dillilik yeterli-
ligine yapilan basit eklemeden olusmamasi, tersine farkl tirdeki segeneklerin ve degisikliklerin ge-
lisimine olanak tanimasidir. iletisim sirasinda iki dilli konusma bicimlerine bagvurmak igin bir dilden
digerine ‘dil degistirmek’ mimkindur. Boylece, bu tipteki tek ve daha zengin bir donanim, gerekti-
ginde dil degistirme ve diller arasi degisimlere basvurarak isin basariyla tamamlanmasi i¢in gere-
ken stratejilerin segimine izin verir.

6.1.3.3. Farkindalik Gelistirme, Kullanim ve Ogrenme Siireci
Cok dillilik ve ¢ok kulttrlilik yeterliligi ayni zamanda iletisimsel ve dilbilimsel farkindahgi
destekler, hatta sosyal temsilcilerin kendiliginden ortaya ¢ikan ani (spontane) isleri 6zellikle dilbi-
limsel boyutu ile ele alma ve daha iyi kontrol etmelerini saglayici biliststl stratejileri 6ne ¢ikarir.
Buna ek olarak c¢ok dillilik ve ¢ok kaltarlalik deneyimi:

e Sonradan daha da gelisecek olan toplumdilbilim ve kazaniimis dilsel yeterliliklerden ya-
rarlanir.
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e Farkli dillerin dilbilimsel yapilanmasina iligskin neyin genel, neyin 6zel oldugunun daha
iyi algilanmasina énciuilik eder (dil 6tesi, diller arasi ve Ust dil farkindalik sekilleri);

e Dogasi geregi, cok dillilik ve ¢ok kulturlilik yeni ortamlara ve yeni insanlarla iliskiye
girme becerisi ve 6grenme bilgisini mikemmellestirir.

Bu nedenle, bdylesi bir deneyim, belli bir dereceye kadar takip eden evrelerde dilbilimsel ve
kiltirel alandaki 6grenme sirecini hizlandirabilir. Hatta, herhangi bir dildeki yeterlilik kismT ise ve
cok kultarlaluk ve cok dillilik yeterliligi vasatin altindaysa bile bu durum gecerlidir.

Ustelik, yabanci bir dil ve yabanci bir kiltir bilgisi her zaman kendi ana dilini ve kultirini
Ustlin gérmeye neden olmazken, tam tersi bir etkiye de sahip olabilir (tipki, yabanci bir dili ve kultu-
ri 6grenmenin basmakalip ve 6nyargili diisinceleri azaltmaktansa, glg¢lendirmesinin de rastlanan
bir durum olmasi gibi). Birkag dil bilmek, 6grenme potansiyelini zenginlestirirken ayni zamanda
bdyle bir durumun ortaya ¢ikmasina da neden olabilir.

Bu durumda, dillerin gesitliligini ve okul ortaminda birden fazla dil 6grenmeyi desteklemek
son derece 6nemlidir. Bu, sadece Avrupa tarihinde benimsenmis édnemli bir dilbilimsel bir politika
secimi veya her ne kadar 6nemli de olsa, sadece genclerin gelecekte iki dilden fazla dili konusur
hale gelmelerini saglayici olanaklarin artirilmasi degil, ayni zamanda &égrencilere asagida sirala-
nan konularda yardim etme sorunudur:

e Ogrencilerin dilbilimsel ve kulturel kimligini, ‘bagka olmanin gesitliligi ve zenginligi’ ile bu-
tinlestirerek olusturmak;

e Ogrencilerin 6grenme yeteneklerini, bu zengin ve ¢esitli deneyimleri birkag kultlr ve dil
ile bagdastirma yoluyla gelistirmek.

6.1.3.4. Kismi Yeterlilik ve Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Yeterlilik

Bu acidan bakildiginda belli bir dilde kismi yeterlilik kavrami anlam tasimaktadir: Bu, 63-
rencinin yabanci bir dilin sinirli veya bir bolumind 6grenmesi ile ilkesel ve pragmatik nedenlerden
dolayi tatmin olma sorunu degildir. Tersine, eksik olsa da ¢ok dilli yeterliligin bir b6limuna olustura-
rak zenginlestirdigi yeterlilik diizeyini gérmektir. Ayrica vurgulanmasi gereken nokta, ¢ok yonli ye-
terliligin bir bolimu olan kismi edim ayni zamanda, belli ve sinirli bir hedef olarak disindldigin-
de, iglevsel yeterliliktir.

Bir dilde kismi yeterlik, dili etkin bir sekilde kullanmaktan ¢ok, alisa dayali dil etkinliklerini
g6sterebilir. (Ornegin, s6zll ya da yazili anlamayi vurgulamada oldugu gibi); yada belli bir alana ve
belli gorevlere isaret edebilir. (6rnegin, postanede calisan bir gorevlinin, belli bir dili konugan ya-
banci musterilere en sik yapilan posta islemleri hakkinda bilgi vermesi gibi). Fakat ayni zamanda
kismi yeterlilik, ulagilmasi hedeflenen yeterliklerin bir ya da birka¢ boyutunun tamamlayici gelisi-
mine iglevsel olarak etkide bulundugu surece, genel yeterligi de igcerebilir (6rnegin, diger dillerin,
kiltdrlerin ve toplumlarin dile 6zgi olmayan 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olma gibi). Bagka bir
deyisle, burada 6énerilen Ortak Basvuru Metni iginde, kismi yeterlilik kavrami modelin farkli bile-
senleriyle (bk. 3. Bélim) ve hedeflerdeki dagilimlarla (variation) iligki iginde gortlmelidir.

6.1.4. Ortak Bagvuru Metni’nde Yer Alan Hedeflerdeki Dagilimlar ( Variation )

Dil 6greniminde egditim programi gelistirme, kuskusuz belki diger bilim dallarindan daha da
fazla bir dlglide, 6grenme hedeflerinin tlrlerinin ve diizeylerinin belirlenmesine isaret eder. Bu ¢a-
lismada 6nerilen Ortak Basvuru Metni, s6z konusu hedefleri yakindan ele almaktadir. Burada su-
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nulan modelin her bir ana bileseni, 6grenme hedefleri igin odak olusturabilir ve Ortak Bagvuru Met-
ni’nin kullaniimasi igin belirli bir baslangi¢c noktasi olabilir.

6.1.4.1. Ortak Basvuru Metni’nde Yer Alan Hedef Tiirleri

a) Ogretme ve dgrenme hedefleri, 6grencinin genel edim/yeterlilik diizeyinin gelisimi (baki-
niz. 5.1) ve buna bagli olarak ifade bilgisi (savoir), nasil yapabilecegini bilme becerisi, kisilik ézel-
likleri, tutumlar vb. ya da 6grenme yetenedi ya da bunlarin bir veya birkagi bakimindan ele alinabi-
lir. Bazi durumlarda yabanci bir dili 6grenmek yukaridakilerin hepsini 6grenciye vermek ve dahasi
yabanci ulkenin dilbilgisi, edebiyati veya kimi kiltiirel 6zelliklerini kazanma gibi bir donamini edin-
dirmeyi amaglar. Diger durumlarda, dil 6grenimi, 6grenen birey igin, kendi kisiligini gelistirmede,
ornegin, kendine daha fazla given duyma, bir grupta daha fazla konusma istegi ya da “Nasil 6gre-
nilir’ konusunda bilgisini geligtirmede, yenilige aciklik, baskasinin varliginin farkinda olma, bilinme-
yeni merak etme gibi bir yol olarak gorulur. Bu acilardan dusinalduginde, belirli bir kesime ya da
yeterlik ¢cesidine ya da kismi yeterligin gelisimine iliskin bu amaclarin, herkesi ilgilendirecek bigim-
de cok dillilik ve ¢ok kultirltligin kurulmasina veya gugclendiriimesine katkida bulunacagina dair
bltiin nedenler mevcuttur. Diger bir deyisle, kismi bir amacin takibi batin ve kapsamli bir 6gren-
me projesinin bir bdlimu olabilir.

Ogretme ve 6grenme hedefleri ayrica, iletisimsel dil yeterliliginin gesitlendiriimesi ve genis-
letiimesi bakimindan da ele alinacagi gibi (bakiniz Bolum 5.2), dilbilimsel, edimbilimsel ya da
toplumdilbilimsel yeterliligin timnd icine alir. Yabanci bir dili 6grenmenin temel amaci; o dilin
toplumdilimsel ya da edimbilimsel etkinligini ve inceligini dikkate almaksizin, sesbilimsel dzellikleri,
sbzcuk bilgisi ve sdzdizimi gibi dilbilgisel dgelerinin 6grenilmesi olabilir. Diger durumlarda, temel
amag, oOncelikle dilin kullanimina 06zglu edimbilimsel dogasi olabilir. O yabanci dilde
toplumdilbilimsel kismina énem vermeksizin, kisith dilbilimsel kaynaklarla yol alma becerilerini ge-
listirmeyi amaglar. Hi¢ slphesiz, segenekler asla bu kadar birbirini diglayici degildir ve genellikle
degisik 6gelerle uyumlu ve iletisimsel dil yeterliliginin farkh bilesenlerini bir araya getirme yoniinde
bir gelisme amaclanir. Cok dillilik ve ¢ok kultirlilik baglaminda yerli ve yabanci dilin farkh agizlari-
ni da igerecek bigimde bir bitiin olma olarak dusundlen iletisimsel dil yeterliligi bakimindan, her ne
kadar acik bir sekilde dile getiriimese de, yabanci dil 6gretmenin ana hedefi, belli agilardan bilginin
aritilmasi ve ana dilin kazanilmasi idi. (Bu, ceviri gibi yada dilin bélgesel kullanimlari ile yerli dile
ceviride kullanilan sézculkler ve her iki dildeki karsilastirmali anlambilim ve bigimbilim (stylistic) ba-
kimindan dagunulebilir).

b) Ogretme ve dgrenme hedefleri bir yada daha fazla dil etkinliginde daha iyi performans
gOsterme agisindan da ele alinabilir ki bu durumda; konu, dili alis /receptive, dili kullanma (dilde
Uretme), etkilesim (kurma) ve araci olma sorunudur. Bu durumda, bir yabanci dili 6grenmenin te-
mel amacl, okuma ve dinlemede oldugu gibi alis yetilerinde, mutercim-tercimanlikta oldugu gibi
aracl olma yada yizytze iletisim etkinliklerinde etkili sonuclar almak olarak ifade edilebilir. Ayni se-
kilde, yine bdylesi bir kutuplasmanin kesinlikle tam ya da diger amaclardan bagimsiz bir sekilde in-
celenebilir olmadigi bilinmelidir. Ancak, 6gretme ve 6grenme hedefleri belirlenirken, bir noktaya di-
gerlerinden daha fazla 6nem verilmesi mimkuindur ve eger istikrarli ise bu ana vurgu, goérevlerin ve
icerigin secimi, gelisimin yapilandiriimasi ve olasi acil énlemler ile metin turlerinin belirlenmesi gibi
yapilandirilmasi ve karara baglanmasi gibi konularda bitin streci etkileyecektir.

c) Genel anlamda kismi yeterlilik kavrami, en basta bu gibi hedeflerde yazili ve s6zll anla-
ma ile alis etkinliklerini vurgulayan bir 6grenme modelini temel alan segimlerin bazilarina isaret edi-
lerek sunulmus ve kullaniimistir. Fakat burada 6nerilen, bu kullanimin bir uzantisidir:

e Bir yandan, kismi yeterlilik ile ilgili diger hedeflerin (a) ve (b)’de belirtildigi gibi, Or-
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tak Basvuru Metni ile iligkilendirilerek tanimlanabilecegi;

e Ote yandan, ayni Ortak Basvuru Metni'nin kismi olarak nitelendirilen herhangi bir yeter-
liligin daha genis bir dizi iletisim ve 6grenme yetenegiyle birlestiriimesine imkan tanidigi
vurgulanmaktadir.

d) Ogretme ve d6grenme hedefleri, cesitli alanlardaki en Ust diizey islevsellik bakimin-
dan (bakiniz Bolim 4.1.1); kamusal alan, mesleki alan ve egitim alani ile yakindan ilgilidir. Yabanci
bir dili 8grenmenin ana amaci, bir isi daha iyi yapmak yada yabanci bir tGlkede 6grenmeyi veya ya-
samay! kolaylastirmak olabilir. Burada sunulan modelin diger temel bilesenlerinde oldugu gibi,
benzeri amagclar ders tanimlarinda, dil hizmetleri icin sunulan 6nerilerde ve dil egitim/6gretim mal-
zemelerinde acik bir dille belirtiimistir

Mesleki yabanci dil, yurtdisinda ikamet etmek Gzere hazirlik, gé¢gmen iscilerin dili alis sekli
gibi konulari iceren, 6zel hedeflerden s6z etmek, iste bu noktada mumkiin olacaktir. Burada, ¢ok
dillilik ve ¢ok kulturltluk yeterliligini belli bir sosyal alana uyarlamasi beklenen bir hedef grubun 6zel
gereksinimlerine 6nem verilmesi, mutlaka bu amaca uygun bir egitim yaklasiminin gerektigi anla-
mina gelmemektedir. Ancak, diger bilesenlerle birlikte, bu baslik altinda ve bu ¢ercevede bir he-
def belirlemenin, dogal olarak 6gretimde ve 6grenimde ilerleme kaydetme ve egitim programi gelis-
tirmede yasanan cesitli evreler ve ilgili konular Uzerine yankilari olacaktir.

Vurgulanmasi gereken énemli bir nokta, verilen bir alan igin islevsel bir uyarlama igeren bu
tirden bir hedef, ayni zamanda iki dilli egitim ya da Kanada’da yuritilen galismalarda gorilecegi
gibi, kisiyi dil ortamina dogrudan daldirma hatta Afrika’da gecmiste bazi ¢ok dilli kolonilerin tama-
men Fransizca yapilan egitim anlayisina goére, okul sirecinde kullanilan 6gretim dilinin ev ortamin-
da kullanilan dilden tamamen farkli oldugu durumlara da karsilik gelmektedir Bu agidan bakildigin-
da ve boylesi bir analizin temel 6geleri ile 6rtustigu goéz dnune alindiginda, dilbilimsel sonuglari ne
olursa olsun, Kisiyi dil ortamina dogrudan daldirma, egitim acisindan ve dilbilimsel bilginin disinda
bilgi edinimi gibi kismi yeterliliklerin gelismesine neden olacaktir. Kanada’'da erken yasta kisiyi dil
ortamina tamamen daldirma c¢alismalarinin pek ¢odunda, egitim dili Fransizca olmasina karsin,
baslangicta calismada yer alan ve ana dili ingilizce olan ¢ocuklara, Fransizca ddretimi ders cizel-
gesinde 6zel hicbir gelisme saglanmadigi hatirlanmalidir.

Ogretim ve 6grenme hedefleri, stratejilerin gesitliligi ve zenginligi agisindan ya da is ve go-
revleri yapma ve yerine getirme agisindan ve bunun sonucu, olarak da bir veya birden fazla dilin
o6grenimi ve kullanimi ile diger kultdrleri kesfetme ve yasama gibi agilardan da ele alinabilir.

Pek ¢cok 6grenme surecinde, dikkatin, kimi zaman yerine getiriimesi gereken dilbilimsel bir
boyutun yapilmasini saglayici stratejilerin gelistiriimesine verilmesinin tercih edilebilir oldugu gé-
rulmektedir. Buna bagli olarak, hedef, 6grencinin geleneksel olarak kullandidi stratejileri daha kap-
samli, daha sofistike ve daha bilin¢gli hale getirerek ve daha 6nce kullanmadigi tarzda is ve gorev-
lerde kullanmak Uzere uyarlayarak gelistirmektir. ister iletisim stratejileri ister dgrenme stratejileri
olsun, bu stratejilerin onlari uygulamak ve mimkuinse gelistirmek Uzere, bireyin yeterliliklerini hare-
kete gecirmeyi saglayici olup olmadigi distnulirse, séz konusu stratejilerin her ne kadar kendi
icinde bir son olmasa da gergekten hedef olarak alinmasinin saglanmasi kayda deger bir durum-
dur.

is ve gorevler, dogal olarak belli bir alana odaklanmis ve bu baglamda yukarida (d) sikkin-
da verilenlere uygun sekilde, gergeklestiriimesi gereken hedefler olarak dustnulmustir. Ancak, 6g-
renme hedefinin hemen hemen sadece bir veya birkag dille sinirli dilbilimsel 6geleri igeren kalip-
lasmis is ve gorevleri yapmakla sinirli oldugu durumlar vardir:

Sik sik verilen bir 6rnek, bir sirkette alinan bir karar sonucu, ¢ok dilli bir performansin bek-
lendigi bir santral memurunun, rutin islemlere iligskin sinirli ve sabit sayida birkag¢ ifadeyi kullanmak-
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la sinirli olmasi seklindedir. Bu gibi érnekler, kismi yeterlilikten ¢ok, yari otomatiklesmis bir duruma
isaret eder, ancak, hig kuskusuz, bu gibi durumlarda iyi tanimlanmig ve birbirinin aynisi isleri yap-
mak ta bir 6grenme hedefinin temel odagini olusturabilir.

Daha genel bir ifadeyle, hedefleri sinif ici is ve gorevlere gore belirlemenin, pratik agidan
beklenen sonugclari bilmede ve ayrica tim 6drenme sireci boyunca kisa dénem guiduleyici bir rol
oynama agisindan 6grenciler icin de yararlari vardir. Basit bir 6rnek verecek olursak, égrencilere
yapacaklari isin, onlara yabanci dilde ‘Happy Families’ oyununu oynamalarini mimkuan kilacagini
sOylemek, aile Gyeleri hakkinda sdzcik 6grenmedeki iletisimsel bir hedefin dilsel bir kismini olustu-
rarak 6grenme slrecinde guduleyici bir rol oynayabilir. Bu baglamda, proje temelli yaklasim, can-
landirma ve rol yapma galigmalarini iceren oyunlarin temel olarak ortaya cikardiklari sey, yapilacak
olan etkinlige gore tanimlanan ama c¢ikis noktasi dilsel kaynaklarda, ya da bir isin gerektirdigi etkin-
likte, ya da uygulanan stratejilerde yatan gegici amaglardir. Diger bir deyisle, Ortak Basvuru Metni
kavraminda benimsenen mantik gizgisi, sinif i¢i etkinleri ve gobrevleri yaparak gelisecek olan ¢ok
dillilik ve ¢ok kultrltlik yeterliligini 6ne ¢ikarsa da, bu isler burada sadece belirgin hedefler veya
diger hedeflerin gerceklestiriimesine yoénelik bir adim olarak sunulmustur.

6.1.4.2. Kismi Hedeflerin Tamamlayicilhigi

Dil 6grenimi ve dgretimi hedeflerini genel Ortak Basvuru Metni'nin ana 6gdelerine ya da her
bir 6genin alt 6gelerine gdére bu sekilde tanimlamak, bigimle ilgili bir alistirma degildir. Bu, 6grenme
amaglarinin olasi gesitliligini ve dil 6gretiminde bulunabilecek gesitlilige isaret eder. Kuskusuz, okul
ici ve okul disinda yapilacak gesitli hazirliklar ve ilerlemeler, ayni zamanda bu amaglarin birkagini
da icerir. Tekrarlamakta yarar var, yine ayni sekilde, burada érneklendirilen modele uygun bi¢cimde
Ozel olarak belirlenmis bir hedefi stirdiirmek, s6zl edilen hedefin basarisinin temel olarak hedef-
lenmedigi ya da 6nem verilmedigi baska sonuglara da yol acar.

Ornegin, bir hedef énemli dlglide bir alanla ilgiliyse ve verilen bir isin gereklerine odaklan-
missa, (6rnegdin, bir lokantada bir garsondan beklenenler gibi), bu hedefi karsilamak igin, sézIu
diyaloga ve konugsmalara yer veren dil etkinlikleri gelistirilecektir; iletisimsel yeterlilik icin, dikkat,
dilbilgisel bilesen acgisindan belirli sézclk kimelerine odaklanacaktir (6rnegin, tabaklarin sunumu
ve yerlestiriimesi gibi); Belli toplumdilbilimsel normlar (6rnegin, misterilerle yapilacak karsilikli ko-
nusmalarda kullanilacak hitap sekilleri, Gglnci bir kisiden ricada bulunma vb); kuskusuz, nezaket
gOsterme, gllimseme, sabirli olma gibi toplum iginde nasil davranilacagina iliskin degerler; yada
yabanci bir kiltiriin mutfagi ve yeme aliskanliklari konusundaki bilgi tGzerine bir yogunlasma ola-
caktir. Diger bilesenlerin ana hedef olarak secilebilecegi, baska drnekler gelistirmekte mimkin,
ancak bu érnek daha 6nce tartigilan ‘kismi yeterlilik’ kavrami ile ilgili olarak sdylenenleri tamamla-
maya yetecektir (bir dilin kismen bilinmesi konusundaki gorecelilige iliskin yorumlara bakiniz).

6.2. Dil Ogrenme Siiregleri

6.2.1. Edinim mi Ogrenme mi?

Dil edinimi ve dil 6grenimi terimleri, ginUmuzde c¢ok farkh sekillerde kullaniimaktadir. Cogu
kisi her iki terimi birbiri yerine kullanmakta, bazilari birini genel bir terim olarak, digerini ise daha si-
nirh bir anlamda kullanmaktadir. Bu nedenle, ‘dil edinimi’ ya genel bir kavram olarak ya da asagi-
daki anlamlarda sinirli olarak kullanilabilir.

a) Gunimuizde dil edinimi Evrensel Dilbilgisi kurami agisindan, dil 6grenen bireylerin dilini
yorumlama ile sinirlanabilir (Bu kuram cercevesinde, gerek ana dil edinimi gerekse ikin-
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ci dil edinimi hedef dildeki parametreleri kurmakla esdegerdir. Bu yaklasim, hemen her
zaman kuramsal psikodilbilimin bir dali olmus ve 6zellikle dilbilgisi ulasilabilir olmaktan
ayri bilingle ilgili distnuldigu icin, sinifta uygulama yapan 6gretmen ile az ya da hemen
hig ilgili olmamistir. ‘Dil edinimi’ ya iletisimsel olaylara dogrudan katihm ya da bir metni
dogrudan kullanma sonucu hedef dili 8renme yetenegi ve bilgisi olarak sinirlandirilabi-
lir.

‘Dil 6grenme’ genel bir terim olarak kullanilabilir ya da dil becerisinin planli ve ézellikle bir
kurumda resmi dgretim sonucu kazanilan bir sire¢ seklinde agiklanabilir.

Ozellikle, ‘dil dgrenimi’ ve ‘dil edinimi’ terimlerinin sinirli kullanimini kapsayan bilinen bir st
terim olmadid1 digundldiginde, su an itibari ile standart bir terminoloji kullanmak mdmkan gorun-
memektedir.

Ortak Bagvuru Metni kullanicilarinin miimklinse her iki terimi ne anlamda kullandiklarini, ve nere-
lerde burada verilen kullanimlara ters diistligl igin kullanmadiklarini ifade etmeleri beklenmektedir.

Ortak Bagvuru Metni kullanicilari gerekirse asadida belirtilen konuyu dikkate alabilir ve gériislerini
dile getirebilir.

Yukarida (b) sikkinda tartisilan anlamda dil edinimi konusunda ne gibi olanaklar yaratilabilir?

6.2.2. Ogrenciler Nasil Ogrenir?

6.2.2.1 Bu asamada Ortak Bagvuru Metni’'nin 6grencinin nasil 6grendigine iligkin temel ala-
cadl ve glclu arastirmalara dayanan bir uzlasma modeli bulunmamaktadir. Kimi kuramcilar yete-
rince anlasilabilir bir dile maruz kalinmasi durumunda, insanin bilgi-isleme yeteneklerinin, s6z ko-
nusu dili hem anlama hem de Uretken olarak kullanma konusunda yeterince gugli olduguna inan-
maktadirlar. Benzer sekilde, kimi kuramcilar ‘dil edinimi’ slrecinin gézlem ya da sezgiler yoluyla
anlasilamayacagina ve 6gretim yada 6grenme yontemleri araciligiyla, bilingli bir sekilde degistiri-
lemeyecegine inanmaktadirlar. Buna gore, bir 6gretmenin yapabilecegi en iyi sey, 6grenmenin
resmi anlamda 6gretim olmaksizin, ortaya ¢ikabilecegi en zengin dilbilimsel ortami yaratmaktir.

6.2.1.2 Ote yandan diger arastirmacilar, 6grencinin duyabilecedi ve

maruz kalacagi anlasilabilir girdiye ek olarak, iletisime girerek dogrudan etkilesiminin ve katilimi-
nin, dil 6grenimi icin gerekli ve yeterli bir kosul olduguna inanmaktadirlar. Ayrica, dogrudan 6gretim
ya da dili galismanin ilgili olmadigini distnmektedirler. Bir diger ucta ise, kimi arastirmacilar, bir di-
lin gerekli dilbilgisi kurallarini ve sézclk bilgisini 6grenen dgdrencilerin, denemeye gerek kalmaksi-
zin, énceki deneyimleri ve sag duyulari yardimi ile dili anlayip, kullanabileceklerine inanmaktadir-
lar. S6z konusu asiri uglar bir tarafa birakildiginda, ortayolu tutan pek ¢ok 6grenci, 6gretmen ve il-
gili destek biriminin daha eklektik uygulamalar izledikleri ve 6grencilerin her zaman 6gretmenin 6g-
rettigini 6grenmedigini kabul etmektedir. Benzer sekilde, 6grenciler 6nemli dl¢ctide belli bir baglam
icerisinde gecen ve anlamli ve anlasilir girdi ile dili etkilesimli bir bigimde kullanabilecegi olanaklara
gereksinim duymaktadirlar. Bu dislinceye gore, 6grenmenin, ozellikle yapay sinif ortamlarinda bi-
lingli 6grenme ile morfolojik ve s6z dizimsel dogruluk kadar, konugma ve yazmanin dusuk duzey fi-
ziksel becerilerine gosterilen bilingli dikkati azaltmak ya da yok etmek icin yapilan yeterli etkinlikle-
rin bir bileskesi oldugunda kolaylastigi disunulmektedir. Bu yolla, daha Ust-dlzey iletisim stratejile-
rinden zihnin kurtuldugu savunulmaktadir. Bazi arastirmacilar, bu amacin asiri 6grenme noktasina
kadar alistirma yaparak basarilabilecegini digstinmektedir.
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6.2.1.3 Kuskusuz, farkli yas gruplarindan farkl egitim ge¢cmisine ve
turlerine gére bu 6gelere en verimli sekilde tepki verecek 6grenciler arasinda énemli dlgtide farkli-
liklar vardir. Ayni sekilde, 6gretmenler ve ders kitabi yazarlari arasinda da dili tGretken olarak etkin
kullanma ve algilama ile dogru ve akici kullanma gibi konulara derslerde verilen 6gelerin dengesi
konusunda farkh yaklagimlar bulunmaktadir.

Ortak Bagvuru Metni kullanicilari dil 6grenimine iliskin kendi ¢alismalarinin, sinif igi uygu-
lamalarinin ve yéntemsel sonuglarinin dayandidi varsayimlari gerektiginde dile getirebilir ve géz
online alabilirler.

6.3 Basvuru Metnini Kullananlar Dil Ogrenimini Kolaylastirmak igin Ne Yapabilir?

Dil 6gretimi meslegi, 6grenme konusunda eylemden en ¢ok etkilenen grup olarak 6gretmen
ve Ogrencilerin yani sira, pek ¢ok alanda uzmanlasmis kisilerden olusan bir ‘6grenme igin paydas’
grubu olusturur. Bu bdlim her iki grubun karsilikh rolleri Gzerinde duracaktir.

6.3.1 Sinavlardan ve genel yeterliliklerden sorumlu olanlar, adi

gecen yeterliliklerle ilgili olan 6grenme parametrelerini ve gereken duzeyi gbz dniune almak zorun-
dadirlar. Hangi gorev ve etkinliklere yer vereceklerine, hangi konulari ele alacaklarina, adaylarin
tanimasi ve hatirlamasi icin, hangi deyimler ve ifadelerle s6zclk gruplarinin gerekli olduguna ve
hangi sosyo-kiiltirel bilgi ve becerilerin sinanacagini gibi konulara iligkin kesin kararlar almak zo-
rundadirlar. Bu kigiler, kendi test etme yontemlerinin dil 6grenimi Uzerine olumlu ya da olumsuz ‘sil
bastan’ etkisi olmadidi slrece, sinanan dil yeterliliginin nasil edinildigine ya da dgrenildigine iliskin
sureclerle ilgili olmayabilirler,

6.3.2 Egitim programlarinin, 6gretim izlencelerinin ana hatlari gizilir

ken, karar alma mekanizmasinda gorev yapan yetkililer, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi lizerine
yogunlasabilirler. Bu yolla, gérevler, konular ve yeterlilikler gibi agilardan sadece Ust-diizey genel
hedefleri acik¢a belirleyebilirler. Her ne kadar zorunlu olmasalar da, 6grencilerin sinif igi gorevleri
yapabilmelerini ve c¢esitli konulari ele almalarini olanakh kilacak sézcuk bilgisi, dilbilgisi ve kavram-
sal dagarciklarini ayrintili bir sekilde belirlemek igin bu gibi hedefleri sekillendirebilirler. Ayni sekil-
de, yetkililer zorunlu olmamakla birlikte, sinifta kullanilan 6gretim yontemleri konusunda oldugu gi-
bi, ana hatlar belirlemek ve 6grencilerin ilerleme gostermesi beklenen duzeyler hakkinda oneriler-
de bulunmak isteyebilirler.

6.3.3 Ders kitabi yazarlari ve ders planlayicilari zorunlu olmasalar

da, ogretmen ve 6grenme hedeflerini, 6grencide olusmasi beklenen yeterlilikler ve stratejileri sinif
ici gorevler agisindan belirlemek isteyebilirler. Ote yandan, kitaplarda yer alacak metinlerin, etkin-
liklerin, s6zclklerin ve dilbilgisel formlarin segimi ve siralanmasi konularinda somut ve ayrintili ka-
rarlar almalari beklenir. Ayni sekilde, kitapta sunulan 6gretim malzemesinin 6grenci tarafindan sinif
ici ve bireysel is ve etkinliklerde kullanimi konusunda ayrintili agiklama ve komutlar vermeleri bek-
lenir. Ortaya ¢ikan Urln, 6grenme ve 6gretim surecini dogrudan etkiler ve 6grenme sirecinin do-
dasi geregi kaginilmaz bir bicimde ¢cogu zaman acikga belirtiimeyen ve incelenmeyen guglu varsa-
yimlara dayandiriimalidir.

6.3.4 Ogretmenlerin genellikle yetkili organlarin belirledigi ana ¢iz
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gilere uymasi, analiz edebilecek, degerlendirecek, segebilecek ve desteklenebilecek durumda olan
veya olmayan da olsa ders kitabini ve ders malzemelerini kullanmasi, gelistirmesi, sinavlari uygu-
lamasi ve dgrencileri sinava hazir hale getirmesi beklenir. Onceden hazirlayabilecekleri sinif etkin-
likleri ve gorevleri icin dakika dakika kararlar almak zorunda olup, égrencilerden aldigi tepkiler dog-
rultusunda esnek olmalidirlar. Ogrencilerin gelisimlerini izlemelerinin yani sira, 6grenme sorunlarini
ve bireysel 6grenme becerilerini farkedebilecek, analiz edebilecek ve Ustesinden gelebilecek yollar
bulmalari beklenir. Ogrenme siireclerini genis bir cergeveden tiim cesitliligi ile anlamalari gerek-
mektedir. Ancak, bu anlayis, acikga dile getirilmis kuramsal bir yaklagimin yansimasindan ¢ok, 6g-
retimde sinirlarini ¢cizmenin mamkin olmadigi, deneyimlerin bir Grinu de olabilir, ve bu, arastirma-
cilara ve dgretmen yetistirenlerle yapilacak ortak isbirligi icin en uygun katkidir.

6.3.5 Kuskusuz, 6grenciler dil edinimi ve 6grenme suregleriyle

dogrudan ilgili olan kisilerdir. Dilde edim duzeyini ve stratejileri, hala gelistirememislerse gelistir-
mek ve iletisimi etkin bir sekilde yapmalarini saglayici, gérevleri, etkinlikleri, ve dogrudan katilim
gerektiren sturegleri gergeklestirmek zorunda olan onlardir. Fakat, goreceli olarak ¢ok azi kendi egi-
tim sureclerini planlayacak, olusturacak ve ydnetecek adimlar atabilmeyi 6nceden 6grenmekte, ¢o-
du ise, verilen yonergeleri uygulayarak ve 6gretmenlerin ve ders kitaplarinin belirledigi etkinlikleri
yaparak dili 6grenmektedir. Ote yandan, 6gretim sona erdigi zaman, 6grenmeye devam etme kisi-
nin yapacagi 6zerk bir sorumluluk olmalidir. "Ogrenmeyi 6grenme" dil 6gretiminin vazgegilmez bir
parcasi olarak kabul edilirse, 6zerk 6grenme gelistirilebilir ve boylece 6grenciler 6grendikleri yolun,
onlara aglk olan segeneklerin ve kendilerine en iyi uyan bigimlerin giderek daha ¢ok bilincine varir-
lar.

Hatta, 6grenciler bir egitim sisteminde, daha sonra kendi gereksinimleri, 6grenme guddileri,
Ozellikleri ve kaynaklari agisindan, hedefleri, 6gretim malzemeleri ve ¢calisma yontemleri yoninden
giderek secim yapabilecek duruma getirilebilirler. Ortak Bagvuru Metni’'nin, iyice belirlenmig kullani-
cl kilavuzu dizini ile birlikte, sadece 6gretmen ve onlari destekleyici birimlere degil, dogrudan 6g-
renciyi kendisine agik olan segeneklerden haberdar etmede ve yaptigi tercihleri anlatmada yararli
olmasini imit ediyoruz.

6.4  Modern Dil Ogrenimi ve Ogretim Yontemlerine Genel Bakis

Buraya kadar, Ortak Bagvuru Metni, kapsamli bir dil kullanim ve kullanici modelinin olusturul-
masl! konusunda, dikkatleri dil 6grenimi, 6gretimi, 6élcme ve degerlendirme modelinin farkli bilesen-
lerinin birbiriyle iliskilendiriimesi yonine ¢gekmeye calismistir. Bu odaklanma, 6zellikle dil 6grenimi-
nin icerigi ve hedefleri konusunda yogunluklu olarak goérilmektedir. Bu konular, 6.1 ve 6.2 bolimle-
rinde kisa bir sekilde 6zetlenmistir. Buna karsin, dil 6grenimi, 6gretimi ve dlgme ve degerlendirme
suregleri icin hazirlanan bir Ortak Basvuru Metni, 6gretim ydntemlerini de ele almak durumundadir.
Zira, hi¢ kuskusuz, Ortak Basvuru Metni kullanicilari, genel bir gcergcevede 6gretim yontemleri ile ilgi-
li kararlarini dile getirmek ve yasananlarla ilgili izlenimleri paylasmak isteyeceklerdir. 6. bélim bdyle
bir cerceve sunmayi amaclamaktadir.

Kuskusuz, ayni o6lcitlerin diger boélimlerde oldugu gibi bu bdlimde de gecerli oldugu unutul-
mamalidir. Ogrenim ve 6gretim ydntemlerine yaklagim alabildigine ok kapsamli olmali ve biitiin
secenekleri acik ve anlasilir bir yolla, dogma ve yan tutmalardan kaginarak sunmalidir. Dil 6grenimi
ve 6gretiminde kullanilacak yontem ve arastirmalarin, kendi toplumsal baglamindaki bireyin gerek-
sinimleri dogrultusunda belirlenmis amaclarinin gergeklestirimesinde en etkili yol oldugu, Avrupa
Konseyinin en temel yontem ilkesi olmustur. Etkililik, insan dogasi ve maddi kaynaklarin yanisira,
o6grencinin motivasyonu ile kisilik 6zelliklerine de baghdir. Bu temel ilkeleri dikkate almak, énemli
Olgude farkli hedeflerin ve daha da dnemlisi farkli 6gretim yontemleri ve malzemelerinin kullaniima-
sl ile sonuglanir.
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GUnUmuzde modern dil 6gretimi ve 6greniminde kullaniimakta olan pek ¢ok yéntem vardir.
Uzun yillardir Avrupa Konseyi, 6drencilerin iletisimsel gereksinimlerine ve sdz konusu gereksinim-
lerini karsilayacak ve ayni zamanda kisiliklerine uygun yontem ve malzeme kullanimini mimkin
kilmaya dayanan bir yaklasimi benimsemistir. Fakat, 2.3.2 béliminde de aciklandigi gibi Ortak
Basvuru Metni'nin iglevi, belirli bir dil 6gretme ydntemini 6ne ¢ikarmak olmayip, tersine farkli sege-
nekler sunmaktir. S6z konusu 6gretim yontemlerine 6zgi bilgi alis verisi ve bu yéntemlerin kulla-
nilmasi konusundaki bilgi, dil editimi alanindan gelmek durumundadir. Bu asamada, sadece mev-
cut uygulamalardan uretilmis secgenekler sunulabilir ve Ortak Basvuru Metni'nin kullanicilarindan
kendi bilgi ve deneyimleriyle eksikleri tamamlamalari istenebilir. Ortak Bagvuru Metni’ne 6zgl bir
kullanici kilavuzu mevcuttur.

Sorumlu olduklari égrencilere uygun hedefleri, Avrupa Konseyi’'nin savundugu yontemlerden
daha etkin bir sekilde ve bagka yerlerde de savunulan yéntemlerle gergeklestirebilmis ve disince-
leri kanitlanmis uygulayicilar varsa, kullandiklari 6gretim yontemlerini ve benimsedikleri hedefleri
bize ve baskalarina da anlatmalarini isterdik. Bu, dil egitimi alaninin ¢gok boyutlu cesitliligini daha
kapsaml bir anlayisla anlamaya yada her zaman radikal oldugu icin kabul géren bir yaklagimi ter-
cih etme konusunda siddetli bir tartismaya yol acabilir.

6.4.1 Genel Yaklagimlar

Bir dili ikinci veya yabanci dil olarak dgrenirken genel olarak dgrencilerden ne beklenir? Og-
rencilerden beklenen asagida verilenlerin bir veya birkag¢i yoluyla mi olur?

a) Ogrenilen dilin 6zgiin kullanimina asagdida verilen bir veya birkag yolla dogrudan maruz
kalarak:

- Ogrenilen dili ana dil olarak konusanlarla karsilikl yiiz yiize bir araya gelerek;

- Bir konusmaya kulak misafiri olarak;

- Radyo, ses kaydi vb. dinleyerek;

- Televizyon ve video izleyerek;

- DuUzeyi belirlenmemis ya da sinirlandiriimamis gazete, dergi, 6yku, roman, ve sokak
isaretleri gibi 6zgln yazili metinleri okuyarak;

- Bilgisayar programlari ve CD’ler kullanarak;

- Cevrimigi ve cevrimdigi konferanslara katilarak;

- Ogrenilen dili egitim programinda yer alan bagka derslerde anlatim dili olarak kulla-
nan derslere katilarak;

b) Ogrenilen dilde dzel olarak secilmis ve derecelendirilmis ‘anlasilabilir girdi’ olarak nite-
lendirilen s6zlU ifadeler ve yazili metinlere dogrudan maruz kalarak;

c) Ogrenilen dilde 6zgiin iletisime dayal etkilesim gerektiren durumlara dogrudan katila-
rak. Ornegin, yetkin bir kullanici ile sézel iletisim kurma gibi;

d) Anlasilabilir ¢ikti olarak bilinen ve égrenilen dilde 6zel olarak hazirlanmis ve yapilandi-
rilmis etkinliklere dogrudan katilarak;

e) Dinleyerek 6grenme, birinin yol gosteriminde kendi kendine ¢alisma, belirlenmis hedef-
lerin pesinde kosarak ve 6gretimde kullanilabilecek halihazirdaki araglari kullanarak;

f) Sinif ydnetiminde ve acgiklamalarda anadilin kullaniimasi ile, sunumlarin, agiklamalarin,
alistirmalarin ve etkinliklerin bir bilegkesi yoluyla;

g) (f)yde yer alan etkinliklerin sinif ici tim amaclarin gerceklestirimesinde sadece dgrenilen
dil kullanilarak yapilmasi;
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h)

(fyden baslayarak yukarida yer alan etkinliklerin bir bitin olarak kullaniimasi yoluyla.
Ancak, anadil kullanimini agsamali olarak azaltan ve daha ¢ok ¢alisma ve s6zIU ve yazil
olmak Uzere 6zglun metinler katarak ve bireysel calismayi artiran yollarla;

Yukarida yer alan 6geleri, grup ve bireysel planlama yapilmasi, uygulama ve 6gretmen
destegi ile sinif etkinliklerinin degderlendirilmesi, farkli 6grenci gereksinimlerinin kargi-
lanmasi icin etkilesimin ayarlanmasi vb. yollarla birlegtirerek.

Ortak Bagvuru Metni kullanicilari yukarida sunulan yaklasimlarin hangilerini genel olarak izleye-
ceklerini gerektiginde dile getirebilir ve dikkate alabilirler:

6.4.2 Dil Egiminde Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Medyanin Rolleri Dikkate Alinma-

hdir.

6.4.2.1 Ders saatinin hangi sekillerde degerlendiriimesi beklenir:

a)
b)

c)
d)

Ogretmenin tim sinifa agiklamalar yapmasi seklinde mi?

Siniftaki tim 6grencileri igine alan sinif igi soru-cevap oturumlar seklinde mi? (gdstere-
rek yada test sorulari ¢ozerek)

Grup ya da ikili calismalar seklinde mi?

Bireysel ¢alisma seklinde mi?

6.4.2.2 Ogretmenler tutum ve yeteneklerini yansitan uygulamalarinin dil 6grenim ve edinim

ortaminin énemli bir pargasi oldugunun farkina varmalidirlar. Ogrencilerin gelecekte
nasil kullanmalari gerektigi ve 6gretmenlik uygulamalarinda model alabilecekleri rol-
ler sergilemelidirler. Ogretmenlerin:

Ogretme becerileri?

Sinif yénetimi becerileri?

Alanlarinda arastirma yapma ve deneyimleri lGizerinde distinme yetenekleri?

Ogretme bigimleri?

Sinama, 6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgi birikimi ve anlayiglari?

Sosyo-kulturel bilgi birikimi ve anlayiglan?

Kdlltirlerarasi tutum ve anlayiglari?

Ogrencilerin edebiyat ve estetik begenisini artirma konusundaki bilgi birikimi ve yetene-

gi?

Farkli 6grenci tipleri ve yetenekleri iceren siniflarda bireysellesmeyi saglama becerisi.

> Ne kadar 6nem tagimaktadir?
> llgili 6zellik ve yetenekler en iyi sekilde nasil gelistirilir?
» Bireysel, ikili ve grup ¢alismalari sirasinda, 6gretmen neler yapmalhdir?

Sadece denetlemeli ve duzeni mi saglamalidir?

Sinif ici etkinlikleri izlemek icin 6grencileri yakindan gézlemlemeli midir?

Bireysel danisma icin her an hazirda mi bulunmalidir?

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkindaki gériglerini onaylayan yada onlara uygun bi-
¢cimde tepki veren, égrenci etkinliklerini izleme ve danismanlik yapmanin yani sira es-
gldim saglayan denetleyici ve yardimci bir rol mi benimsemelidir?

6.4.2.3 Ogrencilerin asagida sunulan 6geleri ne dlgiide yapmalari beklenmelidir?

135




a) Sadece izin verildiginde konusup, égretmenin tim ydnergelerini disiplinli ve dizenli bir

sekilde yerine getirmesi mi?

b) Amaclar ve 6gretim yontemleri Uzerinde fikir birligine ulagmak igin uzlagmay! benimse-

yerek ve otonomiye erismek igin akran ¢alismasi ve degerlendirmesinde bulunarak, 6g-
retmen ve diger 6grencilerle birlikte 6grenme siirecine etkin bir bicimde katiimasi mi?
Oz degerlendirmeyi iceren ve bireyin kendi kendine bireysel calisma malzemeleri ile
badimsiz ¢alismasi mi?

Baskalari ile rekabet ederek mi?

6.4.2.4 Egitici ortamlardan (isitsel ve gorsel kasetler, bilgisayarlar vb.) nasil yararlanilabilir

ya da yararlaniimalidir?

a) Higbiri;
b) Tim sinifa goésterimler seklinde, tekrarlar seklinde;

¢)
d)

Bir dil laboratuari yada gorsel video veya bilgisayar laboratuari seklinde;
Bireysel olarak kendi kendini egitme tarzinda;

e) Grup calismasi icin temel olarak (tartisma, gérisme, is birligine ve rekabete dayali

f)

oyunlar seklinde);
Okul, sinif ve bireysel bazda uluslararasi bilgisayar agi olusturarak.

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilir ve dikkate alabilir-

ler:

o Ogretmenlerin ve égrencilerin, diizenleme, yénetim, uygulama ve dil égrenim siirecini deger-
lendirmede géreceli rolleri ve sorumluluklari nelerdir?
e Egitici ortamlardan ne gibi yararlar saglanir?

a)
b)

¢)
d)

6.

4.3 Dil 6greniminde ve 6gretiminde metinlerin rolii ne olmalidir?

6.4.3.1 Ogrencilerin sdzIii ve yazili metinlerden nasil 6grenmeleri beklenir ya da istenir (ba-

kiniz Bélim 4.6)

Sadece ilgili kullanimlarla kargilastirmalar yaparak;
ilgili kullanimlarla karsilastirarak, ancak yeni malzeme, sézel, gérsel vb. destekler yoluyla
clkarsama yapmayi1 mumkun kilarak;
ilgili kullanimlarla karsilastirarak, ve anlama yetenegini gdzlemleyip, ikinci dilde soru ve
yanitlar, coktan se¢gmeli sorular ve resim eslestirme gibi teknikler kullanarak;
c'de oldugu gibi fakat asagidakilerden bir ya da daha fazlasini kullanarak dil 6greniminde
metinlerin roll anlagilabilir:

ana dilde kavrama testleri;

ana dilde agiklamalar;

her gereken yerde geviriyi de iceren ikinci dilde aciklamalar;

ogrencilerin ana dile sistemli metin gevirisi

on dinleme ve/veya grup dinleme etkinlikleri, 6n okuma etkinlikleri, vb.
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6.4.3.2 Ogrencilere sunulan yazili ve s6zlii metinler ne dlglide asagidaki 6zellikleri tagsima-
hidir?

a) Metin, ne dlgide ‘6zgun’ olmalidir? (6rnegin, dil 6gretme amaci olmaksizin iletisim amaciy-
la kullanilmak Uzere).

Ogrencinin, 63rendigi dili dogrudan kullanarak deneyimleri sonucu karsilastigi, basitlestirme
ve duzeltme gibi islemlerden gegmemis gunlik gazete, dergiler ve yayinlarda karsilasilabilecek
6zgln metinler;

Ogrencinin deneyimlerine, ilgilerine ve kisiligine uygun hale getiriimek lzere, secilmis, de-
recelendirilmis ve/veya dizeltiimis 6zgin metinler.

b) Ozel olarak, dil egitiminde kullaniimak igin hazirlanmig olanlar.

Ornegin, 6zglin metinlere benzeyecek sekilde hazirlanmis metinler (6zellikle sanatgilar ta-
rafindan seslendirilen ve 6zel olarak dinleme-anlama i¢in hazirlanmis metinler)

Ogretilecek olan dilbilimsel icerigin belli baglamlarda gecen drneklerini vermek lizere hazir-
lanmis metinler (belirli bir ders Unitesi iginde)

Sesbilim ve dilbilgisini yorumlayan, aligstirma amacli tek tek birbirinden bagimsiz cimleler,

Ders kitabi yonergeleri, aciklamalari vs., test ve sinav aciklamalari, 6gretmenin sinifta kul-
landigi sinif dili (agiklamalar, sinif yonetimi, yénlendirmeler). Bunlar 6zel metin tdrleri sayilabilir.
Kullanimlari kolay midir? Kolay kullanimi saglamak igin, i¢erik ve olusum ile malzemenin sunumu
bakimindan nelere dikkat etmek gerekir?

6.4.3.3 Ogrenciler, sadece siirece degil, ayni zamanda, Uretmek amaciyla ne kadarina sa-
hip olmalidirlar? Bunlar asagidaki gibi olabilir:

a) Sesli
e Yazili metinlerin ylksek sesle okunmasi;
e Alistirma sorularina s6zlU yanitlar;
e Ezberlenmis metinlerin yeniden Uretimi (piyes, siir vs.);
e Ikili ve grup galismalari;
¢ Resmi ve samimi tartismalara katkilar;
e Serbest konugsma (sinifta veya arkadaslar arasinda);
e Sunumlar.
b) Yazil
e Dikte edilmis metinler;
e Yazili aligtirmalar;
e Denemeler;
o Ceviriler;
e Yazili raporlar;
e Proje calismalari,
e Mektup arkadasina mektuplar;
e Fax veya elektronik ileti kullanarak sinif etkinliklerine katkida bulunma.
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6.4.3.4 Alig, uretim ve karsilikh etkilesim modunda, 6grencilerden gerek bireysel olarak ge-
rekse grup olarak, karsilikli gérts alis verisi, anlama ve diizenleme sureglerinde yo-
rumlamay! kapsayan, metin ayristirma ve farkh dinleme, okuma, konusma ve yaz-
ma Usluplari gelistirmede neler beklenebilir ve nereye kadar yardim edilebilir.

Ortak Basvuru Metni kullanicilar egitim ve 8gretim programinda yazili ve sézlii metinlerin yeri ve
etkinliklerin kullanimi konusunda gerekirse goriislerini dile getirebilir ya da dikkate alabilir.

e Metinler, hangi ilkelere gbre segilmis, uyarlanmig ya da olugturulmus, siralanmig ve sunulmus-
tur;

e Metinler basit ya da karmasiklik derecesine gére derecelendirilmis midir?

e Ogdrencilerden metin gesitlerini ayirt etmeleri, metin gesidine uygun, degisik dinleme ve okuma
bicemleri gelistirmeleri ve ayrintili veya genel hatlariyla belirli konular ve benzerleri icin okuma
ve yazmalari bekleniyor yada bunun igin yardim ediliyor mu ?

6.4.4 Ogrencilerin Gérev ve Etkinliklerden Ne Olgiide Ogrenmeleri Beklenmeli ya
da Gerekli Kiinmal ( bk. Bolum 4.3 ve 4.4).

a ) Etkinliklere kendiliginden ve aninda katilimlarla mi?

b ) Ceside, amaglara, igcerige, sonuglara, katilimci rollerine, etkinliklere vb. gére planlanmig
olan gorev ve etkinliklere katilimlarla
mi?

c) Sadece gorevlere degil, etkinlik dncesi planlama ve etkinlik sonrasi analiz ve degerlen-
dirmeye de olan katilimla mi?

d) (c) deki gibi, ama ayni zamanda amaclara, gorevlerin yapisi ve dogasina, katilmci rol-
lerinin gerektirdiklerine yonelik net bir farkindalik yaratmakla mi?

6.4.5 Ogrencinin iletigsim Stratejilerini Kullanabilme Becerisinin Gelistiriimesi Asa-
gida Sunulan Hangi Sekillerde Olabilir: (bk. B6lim 4.4)

a) Ogrencinin ana dilinden transfer ettigi varsayilmali veya bu kolaylastiriimali;

b) Planlama, uygulama, degerlendirme ve dizeltme islemleri gerektiren durum ve alistir-
malar yaratarak (6rnegin; rol yapma, canlandirma gibi);

¢) (b) gibi, ancak farkindalik yaratan teknikler kullanarak (érnegin; rol yapma ve canlan-
dirmalarin kaydi ve ¢ézumlemesi gibi) ;

d) (b) gibi, ancak, égrencilerin, gereksinim oldukga, net stratejik stirecleri izlemelerini ve bu
sureclere odaklanmalarim desteklemek veya gerekli kilmakla mi?

Ortak Basvuru Metni kullanicilari egitim ve égretim programinda etkinliklerin, gérevlerin ve strateji-
lerin yeri konusunda gereken durumda goéruslerini dile getirebilir.

6.4.6. Genel yeterlilikler cesitli sekillerde gelistirilebilir (Bakiniz Bolim 5.1)

6.4.6.1. Genel yasam bilgisi agisindan yeni bir dil 6grenmek, her seye en bastan baslamak
demek degildir. TUmU degilse bile bireyin gereksinim duydugu genel yasam bilgisinin ¢cogu, edinil-
mis bilgi olarak addedilebilir. Ancak, 20 Avrupa dili icin ve hatta farkli ailelerden diller igin, Esik Du-
zeyinde Onerilen genel ve 6zel kavramlarin ne élglide uygun olup olmadigi énemli de olsa, sorun,
sadece dnceden edinilen kavramlar igin yeni sézclikler 6grenme sorunu dedildir. Bu gibi sorulara
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karar verirken, belli bir yargi gerekmektedir. Ogretilecek veya test edilecek dil gergekte 6grencilerin
olgunluk dizeylerinin dtesinde veya yetiskin deneyimlerinin diginda bir diinya bilgisi mi icermekte-
dir? Oyleyse, bu tam olarak giivenilir bir durum degildir. S6z konusu sorun goéz ardi ediimemelidir.
Toplumda ana dil olmayan bir dilin okul veya Universitelerde (hatta ana dil egitiminde de), 6gretim
dili olarak temel alindidi bir durumda, hem konu icerigi hem de kullanilan dil yenidir. 17. yuzyilda
yasamis Unli Cek egitimci Comenius’un Orbis Pictus’u gibi bircok eski dil dersi kitabi, dil dgrenimi-
ni agikga geng dgrencilere yapilanmis bir diinya gorisu vermek icin dizenlenmis bir yolla yapilan-
dirma girisimde bulunmuslardir.

6.4.6.2. Sosyo-kulturel bilgi ve kiltlrlerarasi becerilerin gelisimine bakildiginda, durum, biraz
daha farkhidir. Bir agidan Avrupa insani ayni kiltirli paylasiyor gibi gériinse de, bir diger agidan
bakildiginda, sadece uluslararasinda degil, bélgeler, siniflar, etnik topluluklar, cinsiyetler ve ben-
zerleri arasinda da kayda deger bir gesitlilik oldugu gorilir. Hedef kiltir ve odaklanilacak olan top-
lumsal grup ya da gruplarin temsiline 6zen goésterilmelidir. Resimli cocuk kitaplarinda bulunan tir-
den Hollanda takunya ve yel degirmenleri, kapilari giillerle gevrili sazdan ingiliz kuliibeleri gibi re-
sim konusu olmaya elverigli, genellikle arkaik, toplumun folklorik degerlerine yer verilmekte midir?
TUm bunlar insanin hayallerini susler ve 6zellikle kiiglk yasta dil 6grenen ¢ocuklar icin alabildigine
gluduleyicidirler. Genellikle, bazi acilardan dili 6grenilen llkenin kendi imaji ile baglantilidir ve festi-
vallerle korunup gelecek kusaklara tasinirlar. Oyleyse, bunlar 6grenciye bu bilgilerin 1g1§inda sunu-
labilir ve nifusun blyik ¢ogunlugunun ginlik yasami ile cok az baglantisi vardir. Bu gercevede,
ogrencilerin ¢ok kultarltlik yeterliligini gelistiren temel egitimsel hedefin tutturulmasinda bir denge
saglanmalidir.

6.4.6.3. O halde dil derslerinde genel ve sadece dile 6zgli olmayan yeterlilikler nasil ele
alinmahdir?

a) Zaten varoldugu varsayllmali veya baska bir yerde ornegin, birinci dilde yapilan diger
derslerin igleyisinde, ikinci dil egitiminde etkin bir bigimde kullanilabilecek yeterlilikte ge-
listiriimelidir;

b) Ortaya bir sorun ¢iktiginda hemen midahale edilmelidir;

c) Yeni alanlar ve bilgi 6geleri iceren metinler secerek veya olusturarak;

d) Birinci ve ikinci dilde uygarlik gibi alan ¢aligmalari ile ilgili ders kitaplari veya 6zel ders-
ler yoluyla;

e) Ogrenciler ve ana dilini konusanlarin deneysel, bilissel ve sosyo-kiiltiirel gecmisleri
hakkinda farkindalik yaratici kilttirlerarasi bilesenler yoluyla;

f) Canlandirma ve roller yoluyla;

g) ikinci dili anlatim dili olarak kullanma konu égretme yoluyla;

h) Ana dilini konusanlarla dogrudan baglanti kurma ve 6zgiin metinler kullanma yoluyla.

Varolusgu yeterlilige gére, dgrencinin kisisel 6zellikleri, giduleri, tutumu ve inanglari vb.

(bakiniz bolim 5.1.3):

a) Ogrencinin kisisel kaygilari ve ilgileri nedeniyle géz ardi edilebilir

b) Ogrenme slrecini planlama ve denetlemede dikkate alinabilir

c) Egitim programinin bir hedefi olarak ele alinabilir

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilir ve dikkate alabilir-
ler:

o Genel yeterliklerini gelistirmek igin yukarida verilen benzeri ve diger araglardan hangilerini kul-
lanacaklarini;

e Pratik beceriler a) Temalar olarak ele alindiginda ya da b) Uygulandidinda ne gibi farklar ortaya
cikacagini, c) Dili kullanarak hareketlerle gérsel sekilde géstererek d) Hedef dili 6gretim araci
bigiminde kullanarak 6gretmeyi dikkate alabilirler.
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6.4.6.4. Ogrenme becerisi konusunda, égrenciden kendi kendine 6grenmeye dayanan bi-
reysel ve genel 6grenme becerilerini ve kendi 6greniminden sorumlu olma yetenegini gelistirmesi
beklenebilir ya da beklenmelidir (bk. Bolim 5.1.4).

a) Herhangi bir planlama ve ilerleme dlstnulmeksizin, tesadiifi basit bir 6grenme ve 6gre-
tim seklinde;

b) Sdirekli bir bicimde 6grenme sorumlulugunu égretmenden 6grenciye aktararak ve 6g-
renme sureglerini analiz etme ve deneyimlerini diger dgrencilerle paylasmalarini sagla-
mak Uzere yureklendirerek;

c) lIginde yer aldiklari 6grenme ve égretim siregleri konusunda égrencide siirekli bir bi-
cimde farkindalik yaratarak;

d) Farkh 6gretim yontemlerinden yararlanarak égrencinin 6grenme sirecine katilimini sag-
layarak;

e) Buna baglh olarak, 6grencilerin kendi biligsel 6grenme tarzlarinin farkina varmalarini ve
kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeye galisarak.

Ortak Basvuru Metni kullanicilari kendi 6grenim stirecinden sorumlu ve bagimsiz dil égrencisi ve
kullanicisi yaratma konusunda hangi adimlarin atilmasi gerektigini dile getirebilir ya da dikkate
alabilir.

6.4.7. Ogr_encinin dilbilimsel yeterliligini gelistirmesi dil 6greniminin ayrilmaz ve vazgecilmez
bir bilesenidir. Ogrencilerin sézcik dagarcigi, dilbilgisi, telaffuz ve yazim bilgisi ile ilgili olarak en iyi
ve nasll dilbilimsel yeterliligi kazanmalarina yardimci olunur?

6.4.7.1. Asagidakilerden hangisinin yardimiyla égrencilerin sdzcuk bilgilerini gelistirmeleri bek-
lenmelidir ya da gereklidir?

a) Ozgiin yazili ve s6zIi metinlerde gegen sézciikler ve belirli kaliplar sunularak mi?

b) Belli uygulama ve etkinlikler icin, gerektiginde sézlige bakarak ya da dégdrenciye sorular
sorarak dagarciginda varolan bilgiyi kullanarak mi?

c) ders kitaplarindaki metinler ile alistirma ve sinif igi uygulamalarda sirekli olarak yapilan
tekrarlarla, belli bir baglama dahil ederek mi?

d) sozcuikleri, resimler, mimikler ve hareketlerle gorsel malzemeler kullanarak sunmak mi?

e) sozcuklerin her iki dildeki karsiliklarini sézclk listeleri seklinde ezberleyerek mi?

f) anlama dayali alanlarin ortaya ¢ikarilmasi ve fikir haritalarinin olusturulmasi ile mi?

g) tek dil ve iki dilli s6ézlukleri, esanlam sdzlikleri ve ansiklopedik diger basvuru kaynakla-
rini kullanarak mi?

h) sdzcik olusturma, bilesik kelime tiretme, deyimler, fillimsi deyimler gibi sézcuk yapisi-
nin acgiklanmasi ve kullaniimasi ile mi?

i) birinci ve ikinci dildeki anlambilimsel 6zelliklerin farkli dagilimi Gzerinde durarak mi?

Ortak Basvuru Metni kullanicilari gerektiginde sézclik dagarciginin bicimsel ve anlamsal agidan
gelisimine iliskin yol ve yéntemlerin égrenciye aktarimi ve 6grenci tarafindan 6grenimini dile getire-
bilir ve gbz éniine alabilirler.
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6.4.7.2.  Ogrencinin dil yeterliliginin dlcilmesi ve dil 6grenimi ve égretiminin planlamasi igin
ogretilen sdzcuklerin kapsami, dagilimi ve kontrolU dil ediniminin temel parametrelerindendir.

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilir ve géz éniine alabi-
lirler:

e Ogrencinin kontrol etmekle yiikiimlii oldugu ya da gereksinim duyacadi ve donanimli olacagdi
sbézclk ve temel ifadelerin sayisi gibi, sézclik dagarciginin kapsami;

e Ogrencinin kontrol etmekle yiikiimlii oldugu ya da gereksinim duyacadi ve donanimli olacagdi
sézclik dagarciginin dagilimi, konu ve alan bazinda neyi kapsadigi;

e Ogrencinin gereksinim duyacagi ve kullanacagi sézciikler iizerindeki kontrolii;

e \Varsa, tanima ve anlama ile hatirlatma ve etkin kullanim amaciyla égrenme arasinda ne gibi
fark oldugu;

e Sonug ¢ikarma tekniklerinin nasil kullanildigi, ve bunlarin gelisiminin nasil desteklendigini bil-
mek.
—lstenilen belgelere yénelik cetvel, getele, liste vb. érnekleri §retmence hazirlanmall.

6.4.7.3. Sozciik Segimi

Ders ve aligtirma kitaplarini hazirlayanlar, metinlerde hangi sézcuklerin kullaniimasi gerek-
tigi ve icerikte yer alacak sozcuklere karar vermek durumundadir. Egitim programi ve ders plani
hazirlayanlar bu cergeveyi belirlemek zorunda olmasa da, egditimin ilerleyisi temelinde butlnlik ve
aciklik konusunda 6neriler sunabilirler.

e Ogrencinin gereksinimleri ile ilgili iletisimsel becerilerinin geligimi igin, konuya 6zgu
alanlarda, metindeki ana s6zclkleri ve s6zcik gruplarinin belirlemek, b) dili 6grenilen
sosyal gruba 6zgu 6nemli inang ve dederlerle kiltirel farkhliklari iceren sézcuk ve séz-
cuk gruplarini se¢mek;

e Sinirh tematik alanlar icin belirlenmis veya blylk bir s6zcuk tabaninda en sik kullanilan
sozclkleri secerek s6zciksel istatistik ilkeleri izleyerek;

e Ozglin sézli ve yazili metinler segmek ve bu metinlerin iginde yer alan sdzcikleri 63-
retmek/dgrenmek;

e Sdzcuk dagarcigi gelisimini énceden planlamamak, ancak iletisim gerektiren ddev ve
uygulamalarla iligkilendirerek, 6grencinin taleplerine yanit olarak kendiliginden gelisme-
sine izin vermek.

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilir ve géz éniine alabi-
lirler:
e Hangi ilkelere gére sézciik secimi yapiimalidir?

6.4.7.4. Dilbilgisel Yeterlilik

Anlami ifade etmek icin ciimle kurma becerisi, stiphesiz iletisimsel yeterliligin merkezinde
yer alir ve bu nedenle, dil planlamasi, 6gretimi ve degerlendirmesi ile ilgili yetkililerin hemen hepsi
bu yondeki 6grenme slrecini belirleme ve yénetme konusunda son derece 6zen gdstermek duru-
mundadirlar. Bu, genellikle tek sézciikle ya da sadece 6zne ve yuklemden olusan (6rnegin, Jane is
happy gibi) kisa cimlelerle baslayan, yan ciimle iceren karmasik cimlelerle biten (sayisi, uzunlugu
ve yapisi kugskusuz sinirsiz) yeni 6gretim malzemesinin secimi, dizenlenip siraya konmasi, basa-
mak basamak sunumu ve alistirmasinin yapilmasinin gerektirir. Bu, analitik olarak karmasik bir
malzemenin bir sdézcik dbegi yada ‘please may | have a ....... gibi sabit bir yapinin, hatta dinyada
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bilinen bir sarkinin sézlerinin (In Dublin’s fair city, where the girls are so pretty | first set my eyes on
sweet Molly Malone, as she wheeled her wheelbarrow through the streets broad and narrow,
crying Cockles and Mussels alive alive oh), 6grenciye erken tanitiimasini imkansiz kilmaz.

6.4.7.5. Bir yapinin dilbilgisel karmasikhdi dil 6gretiminde siraya koymada tek ilke degildir.

1.

4.

Siralama yapilirken, dilbilgisel kategorilerin iletisimi 6ne ¢ikaran yanlari dikkate alinma-
hdir. Séz konusu kategorilerin genel kavram ve konulari ele almasi gibi. Ornegin, 6g-
renciler kendilerini iki yillik bir dil 6grenme slrecinden sonra, ge¢cmis deneyimlerini dile
getirememe durumuyla karsi karsiya birakan bir sureci takip etmeliler midir?

Diller arasi farklliklar sonucu ortaya ¢ikan dgeler, 6grencinin 6grenme diizeyini deger-
lendirmede ve dolayisi ile birbiri ile yarisabilir nitelikteki dizenlemelerin etkililiginde ¢ok
blyik éneme sahiptir. Ornegin, Almanca’daki gémuli cimleler, ana dili ingilizce ve
Fransizca olanlar igin, Hollandaca konusanlardan daha blyUk s6z dizimi sorunlari do-
durmaktadir. Ancak, yine de birbiri ile yakindan ilgili dilleri konuganlar, érnegin Hollan-
daca, Almanca, Cek dilleri gibi, mekanik sozclk geviriye egilimli olabilirler.

Ozguin s6zIi ve yazili metinler bir dereceye kadar dilbilgisel zorluga gore siralanabilirler,
ancak bir 6grenciye yeni yapi ve kategori alabildigine temel bilgi gibi gérinse de, usta
6grencinin etkin bir sekilde kullanacagi yapilar sunabilir.

Ana dil ediniminde gézlenen dogal dil edinim sirasi, ayni zamanda belki ikinci dil gelisi-
mi planlanirken de g6z dnunde bulundurulmalidir.

Olgiilendirme, se¢me ve buna bagl olarak genel anlamda bir siralama gerektirse de Ortak
Basvuru Metni, dilbilgisi kitaplarinin yerini tutamayacagi gibi, kesin bir siralama saglayamaz. An-
cak, uygulayicilarin géras ve kararlarinin bilinmesi icin bir ¢gerceve sunar.

6.4.7.6. Ciimle, genel olarak dilbilgisel anlatimin (description) temel alani olarak goérilir. An-
cak, bazi cimleler arasi bagintilar (6rnegin, zamir ve zarf kullanimi gibi), edimbilimden ¢ok dilbilgi-
sel yeterliligin bir pargasi olarak kabul edilebilir. (6rnedin, John’un basarisiz olacagini beklemiyor-
duk, fakat bagarisiz oldu gibi bir cimlede oldugu gibi).

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilir ve géz éniine alabi-

lirler:

e Dilbilgisel 6gelerin, kategorilerin, yapilarin, slreclerin ve bagintilarin hangi temele gére ele
alindigi ve siralandigi;

Anlamin 6grencilere nasil aktarildigi;

Dil 6grenimi ve 6gretiminde karsilastirmali dilbilgisinin roli;

Cdmlelerin dilbilgisel yapisi agisindan cgesitlilige, akiciliga ve dogruluga verilen 6nem;
Ogrencilerin, anadil, hedef dil ve her iki dilin karsilastirmali ézellikleri hakkinda bilgilendirilme

dereceleri.

6.4.7.7.

Ogrenciler dilbilgisel yeterliliklerini asagidaki sekillerde gelistirebilirler ya da gelistir-

meleri beklenebilir:

a) Tumevarim yoluyla, karsilasilan 6zgin metinlerdeki yeni dilbilgisel malzeme ile;
b) Timevarim yoluyla, yeni dilbilgisel dgeleri, kategorileri, siniflari, yapilari ve kurallari,

Ozellikle bunlarin yapilarini, islevlerini ve anlamlarini géstermek icin olusturulan metinle-
re katarak;
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c)

d)

(b) sikkindaki gibi, ancak, bunlara ek olarak agiklamalar ve bigimsel alistirmalar ekleye-
rek;

Bicimsel ¢cekim ornekleri ve bigim tablolari sunarak, ardindan anadil ve hedef dilde uy-
gun ifadeler kullanip, bicimsel alistirmalar vererek;

e) Ogrencinin dagarciginda bulunan bilgiyi ortaya ¢ikararak ve gerektiginde 6grencinin olasi

6.4.7.8.

varsayimlarini tekrar formule ederek.

Eger bigimsel alistirmalar kullaniliyorsa, asagidakilerin bir kismindan veya tama-

mindan yararlanilabilir:

a)
b)
c)
d)
e)
)
g)
h)

Bosluk doldurma;

Verilen érnege goére ciimle kurma;

Coktan segmeli sorular sorma;

Kategori degistirme alistirmalari (tekil/cogul, simdi/ge¢cmis, etkin/edilgen vb.);
Cumle birlestirme (6rnegin, fiilimsi ekleme, zarf fiil ve isim fiil cimlecikleri);
Anadilden hedef dile 6rnek ctimle terctimeleri;

Belli yapilari kullanarak soru sorma ve yanit verme;

Dilbilgisi odakli akici konusma alistirmalarti;

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida sunulan égeleri géz 6niinde bulundurmak ve uygun ol-
dugu yerlerde dile getirmek isteyebilirler:

e Dilbilgisel bir yapi a) nasil analiz edilir, nasil siralanir ve éJrenenlere nasil sunulur? ve b) bu
yapi 6grenciler tarafindan nasil edinilir?

e Hangi ilkeler dogrultusunda ve nasil ikinci dildeki sézcliksel, dilbilgisel ve edimbilimsel anlam,
ogrenenler tarafindan edinilir ya da 6grenenin dagarciginda bulunan bu gibi donanim ortaya ¢i-
karilir? Ornegdin,

e Ana dilden veya ana dile yapilan geviri ile,

ikinci dilde tanimlama ve benzeri aciklama ile,

e Baglamdan anlam ¢ikarma ile.

6.4.7.9. Telaffuz

Ogrencilerden bir dilin telaffuz 6zellikleri konusundaki becerilerini nasil geligtirmeleri bek-

lenmelidir?

a)
b)

Sadece s6zlU 6zgun dil drnekleri ile karsilastirarak;
Koro halinde

i) 6gretmeni taklit ederek;

ii) hedef dilin kullanicilarinin isitsel kayitlarini taklit ederek;

iii) hedef dilin kullanicilarinin video kayitlarini taklit ederek;

kisisel dil laboratuari ¢calismalari ile;

fonetik olarak zengin okuma metinlerini sesli okuyarak;

kulak egitimi ve fonetik alistirmalarla;

d ve e siklarinda oldugu gibi, ancak alistirmalari fonetik alfabe ile yazilmis metinler kul-
lanarak;

aciktan fonetik egitim yoluyla (bakiniz Bélim 5.2.1.4);
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h) yazili formlarin telaffuzunu 6grenmeye calisarak;
i) yukarida sunulan siklarin birkagini birlestirmeye calisarak.

6.4.7.10.Yazim (Ortografi)

Ogrencilerden bir dilin yazim sistemini 6grenme konusundaki yeteneklerini nasil gelistirme-

leri beklenmelidir?

a) Ana dilden basit transferlerle;
b) Ozglin yazili metinler kullanilarak:
i.  basili metinler
i.  yazili metinler
ii.  elle yazilmig metinler
c) Noktalama igaretleri ile birlikte fonetik birimleri iceren alfabeyi ezberleyerek (6rnegin,
Romen, Kiril ve Yunan alfabelerinde oldugu gibi birinci dilde farkli bir alfabenin kullanil-
dig1 durumlarda);
d) El yazisi alistirmalari yaparak (Kiril ve Gotik alfabeler dahil) ve ana dil el yazisi bigimle-
rini dikkate alarak;
e) Sozcuk yapilarini ve noktalama kurallarini ezberleyerek;
f) imla alistirmalar yaparak.

Ortak Bagvuru Metni kullanicilari gerektiginde s6zciiklerin ve climlelerin sessel ve yazimsal form-
larinin 6grenenlere nasil iletildigini/6gretildigini ve 6grenenlerin s6z konusu bicimleri nasil edindigini
dikkate almak isteyebilirler.

6.4.8.

Ogrencinin toplumdilbilimsel yeterliligi konusundaki gelisiminin (bk. Bolum 5.2.2), bireyin
sosyal yasamindaki deneyimlerinden aktarilabilir oldugu mu distnutlmeli ya da asagida si-
ralanan 6gelerle mi hizlandiriimahdir?

Sosyal ortaminda uygun birsekilde kullanilan 6zgin dile maruz kalarak mi?

Ogrencinin kendi toplumu ile hedef toplum arasindaki toplumdilbilimsel zitliklari ve farklari
ornekleyen metinleri secerek veya olusturarak mi?

Sosyodilbilimsel farkliliklarla karsilasildiginda, onlari agiklayarak, tartisarak ve s6z konusu
farkliliklara dikkate cekerek mi?

Hatalarin olusmasini bekleyip, sonra onlari belirleyip analiz ederek ve dogru olani vererek
mi?

Dil 6greniminin sosyokulturel bir bileseni olarak agiktan 6gretimi ile mi?

. Ogrencinin Edimbilimsel Gelisimi (bakiniz Bélim 5.2.3)

a) Bireyin egitimi ve ana dildeki (birinci dil) deneyimlerinden aktarilabilir mi farzedilmelidir?
Yoksa asagida sunulan yollarla mi kolaylagtirilmahdir?

b) Ogrencilere sunulan metinlerdeki sdylem (discourse) yapisinin karmasikligi ve islevsel
yazilarin oranini agamali olarak artirarak mi?

c) Ogrenciden, birinci dilden ikinci dile artan zorluklarda yazilar gevirerek ve artan zorlukta
yazilar Uretmesini isteyerek mi?
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d) Dilin alabildigine gesitli islevlerinin kullaniimasini gerektiren ve sézlu iletisimi artirici sinif
uygulamalari hazirlayarak mi?

e) Pratik sinif etkinliklerinin yani sira, ¢ézimleme, aciklama gibi yollarla 6gdrencide
farkindalik yaratarak mi?

f) Dil islevlerini, s6zlU kullanimlari ve sdylem yapilarini aciktan ogreterek ve aligtirmalar
yaparak mi?

Ortak Basvuru Metni kullanicilari asagida verilenleri gerektiginde dile getirebilirler:

e Toplumdilbilimsel ve edimbilimsel yeterlilikler ne élgiide varsayilabilir veya dogal gelisime
birakilabilir?

e S6z konusu alanlardaki gelisimde gerek duyulmasi ya da énerilmesi durumunda hangi yén-
temler ve teknikler kullaniimalidir?

6.5. Hatalar ve Yanhglar

Hatalar, ulasilmasi hedeflenen dil yeterliliginin gorece basit ya da farkl bir géstergesi olan

‘ara dil’ nedeni ile ortaya c¢ikar. Ogrenen hata yaptiginda, dili kullanimi, ikinci dil normlarindan farkli
dzellikler gelistirmis olan dil yeterliligi ile ortiistr. Ote yandan yanliglar ise, ana dilini kullanan bir ki-
side de olabilecegi gibi, 6grenenin dil yeterliligi ile ilgili olmayip dili kullanim (performans) dizeyin-
de gerceklesir.

6.5.1. Ogrencinin Hatalarina Farkli Yaklagimlar Getirilebilir. Ornegin:

a) Hatalar ve yanliglar 6grenmede basarisizhigin kanitidir;

b) Hatalar ve yanlislar yetersiz 6gretimin bir kanitidir;

c) Hatalar ve yanlislar 6grencinin risklere karsin, iletisim kurma konusunda istekli ol-
dugunun kanitidir;

d) Hatalar kaginilmazdir ve 6grenme slrecinde ortaya ¢ikan ‘ara dil’'in bir Grinidur;

f) Yanlislar da ana dilini kullananlar da dahil, tim dil kullaniminda kaginiimazdir.

6.5.2. Ogrencinin Hata Ve Yanlislari Konusunda Yapilabilecek Uygulama Su Sekilde Olabi-

lir:

a) BOtdn hata ve yanliglar 6gretmen tarafindan hemen dizeltiimelidir;

b) Hatalari yok etmek icin sistemli bir sekilde aninda akran-diizeltmesi tesvik edilmeli-
dir;

c) Tum hatalar not edilmeli ve iletisimi engellemedigi bir anda duzeltiimelidir (dilde aki-
cihgin gelisiminden dogru kullanimi ayirarak);

d) Hatalar dylesine dizeltimemeli, ayni zamanda uygun bir zamanda incelenmeli ve
aciklanmalidir;

e) Dil strgmeleri seklinde olan yanlislar géz ardi edilebilir, ancak sistematik yanlislar
kesinlikle dizeltiimeli ve yok edilmelidir;

f) Hatalar sadece iletisimi kesintiye ugrattiginda dizeltiimelidir;

g) Hatalar ‘gecissel ara dil’ olarak kabul edilmeli ve 6nemsenmemelidir.

6.5.3. Ogrencinin Hatalarinin Gézlenmesi ve incelenmesinden Ne Gibi Yararlar Saglanir:

a) Birey ya da grup bazinda gelecege yoénelik 6grenme ve 6gretmeyi planlamada;
b) Ders plani ve malzeme gelistirmede;
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c) Ogrenme ve dgretim siirecinin degerlendirilmesinde, érnegin:
- Ogrenciler sinif ici uygulamada temel olarak hata ve yanliglarina gére mi degerlen-
dirilir?
- Degilse, bagka ne gibi dilsel basar dlgutleri uygulanmalidir?
- Hatalar ve yanhslar agirlikli olarak degerlendirilir mi? Oyle ise hangi dlgiitlere gére
agirhk verilir?
- Telaffuz ve hecelemede hatalara ve yanliglara ne derece énem verilir?

So6zclk bilgisi
Bicimbilim3
Sozdizimi

Kullanim

Sosyo kiltarel igerik

‘@ )

Ortak Bagvuru Metni’nin kullanicilari, 6g-
rencilerin hata ve yanliglarina yanit olarak uy-
gun yerlerde tavir ve eylemlerini belirler ve ay-
ni veya farkli blgltler uygulayip uygulamaya-
caklarini g6z 6niinde bulundurmak isteyebilir-
ler.

e Ses hatalari ve yanlislari

Yazim hatalari ve yanlislari

Sézclik hatalari ve yanliglar

Bicim hatalari ve yanlislari

Sézdizimsel hatalar ve yanliglar
Toplumdilbilimsel ve sosyo-kiiltiirel hatalar
ve yanliglar

o Edimbilimsel hatalar ve yanlislar

/ )

7. Yabanci Dil Ogrenmede ve Ogretmekte iletisime Dayali Odevlerin Rolii

7.1. iletisime Dayali Odevlerin Betimlenmesi

iletisime dayali 6devler, giindelik yasamin 6zel, kamusal ve mesleki alanlarinda oldugu ka-
dar egitim alaninda da belirleyici olma 6zelligi tasir. lletisime dayali bir 6devi yapma, acik olarak

tanimlanmis bir amaci olan ve 6zel bir takim sonuglar almaya yénelik bir dizi davranigi belirli bir
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yasam alani icerisinde gergeklestirmek igin belirli 6zel yetilerin bir strateji ¢cergevesinde etkin duru-
ma getirilmesini icerir. Asagidaki 6rneklerde de gorllecegdi gibi, dogalari geregi iletisime dayal
odevler ¢ok cesitli ve dilsel etkinliklerin kapsami da farkli olabilir, 6rnegin yaratici (resim yapmak,
Oykuler yazmak), becerilere iligkin (bir seyi onarmak, farkh pargalari birlestirerek bir nesne olustur-
mak), problem ¢ézmeye yonelik (yapboz, bulmaca), glindelik iligki kurmaya yonelik olabilirler, ayri-
ca bir tiyatro oyununda bir roll yorumlama, bir tartismaya katilma, sunum yapma, belirli bir davra-
nis sirasini planlama, bir (Elmek) iletisi okuma ve yanitlama vb. gibi etkinlikler bu 6édevlerin kap-
samindadir. iletisimsel bir 6dev ¢ok basit olabilecegi gibi, son derece karmasik da olabilir (Orne-
din, birbiriyle iligkili birgok cizelge ve yonergeyi izleyerek pargalari birlestirip bilinmeyen karmagik
bir aygiti yapmak). iletisime dayali belirli bir 6devin farkli sayida basamaklardan ya da ddev igine
yerlestirilmis c¢esitli ddev bélimlerinden olusmasi, iletisime dayali bir 6devin sinirlarini bitindyle
tanimlamay glglestiren bir etkendir.

iletisim, katilimcilarin etkilesimle, tretimle, alimlama ya da bir dilden digerine aktarimla ya
da bu alanlari iki veya daha fazlasinin birlestigi durumlarla karsi kargiya geldigi bu édevlerin ayril-
maz pargasidir. Ornedin bir memur ile etkilesime girmek ve bir form doldurmak; bir raporu okumak
ve bunu izlenecek yol konusunda karar vermek amaciyla meslektaslariyla tartismak; farkh parcala-
ri birlestirerek bir nesne olustururken yazili yénergeyi okumak ve yaninda bir izleyici ya da bir yar-
dimci varsa onlardan yardim rica etmek ya da isin yapiligini veya ise iliskin yorumlarini anlatmala-
rini istemek; bir dinleyici grubu igin bir konferans (yazili olarak) hazirlamak ve bunu sunmak; bir zi-
yaretciye gayri resmi ¢gevirmenlik yapmak vb.

Benzeri tlrlerdeki iletisime dayali ddevlerin, 6grenme ve sinav amaglari gogunlukla farkli
olsa da, 6gretim planlarinda, ders kitaplarinda, 6gretim ortaminda ve testlerde énemli bir payi var-
dir. Gergege dayali “hedefe yénelik ve deneme amaclh ddevler’ dgdrenenin sinif disindaki gerek-
sinmeleri temel alinarak segilir. Bu cercevede, 6zel ve kamusal alanlardaki gereksinimler kadar
meslek ve egitim alanin 6zel gereksinimleri de dikkate alinir.

Ogretimde kullanilan iletisime dayali 6édevlerin diger tirleri ‘6gretim amagh olma’ ézelligi ta-
sir; toplumsal ve etkilesime dayali olmayi ve 6gdrenenin kendisine daha kolay ve dogal gelen anadili
yerine amag dilin kullanildidi, icerige agirlik veren alistirmalarin yapildigi kurmaca bir durum igine
girdigini kabullenmeye hazir oldugu bir 6§renim ortaminin dolaysizhigini temel alir. Ogretim amagli
bu 6devler, gerceklige dayali ddevler ve 6drenin gergek gereksinimi ile dolayli bir iligki icindedir ve
genel olarak dgrenme sirecini, 6zel olarak da dil edinimine iliskin 6ngéru ve bilgileri temel alarak
iletisimsel yetinin gelistiriimesini amaglar. iletisime dayali egitbilimsel édevler (belirli bir baglami
olmayan, bigimlerin 6gretimini esas alan alistirmalarin tersine), 6grenenlerin etkin olarak anlamli bir
iletisime katilmalarini saglamayi amaglar ve bunun ders aninda gergeklestiriimesine énem verir.
Bu 6devlerin belirli hedefleri vardir, ancak yapilabilir niteliktedirler (6devler yeterince uyumluysa) ve
bu tir o6devler acik (hemen anlasiimasi olduk¢a gli¢) sonuclara yonlendirirler. Bu tlr ddevler
‘Ustiletisimsel’ bolimlerden de olusabilir, diger bir deyisle, iletisim, édevin yapilmasi ve bu sirada
kullanilan dil ile gergeklesir. Bu cergcevede 6gdrenenler 6devin segimine, uygulanmasina ve deger-
lendiriimesine de etkin olarak katilirlar ve bu, dil 6grenme ortaminda ¢ogunlukla alistirmanin en
onemli bolimund olusturur.

Ogretimde iletisime dayali ddevler —gercek dil kullanimini yansitmalari ya da énemli oranda
ogretimsel amagl tirde olmalari 6nemli degil-, 6grenenden, iletisim amacina erisebilmek igin, ice-
rigi anlamalarini, tartismalarini ve anlatmalarini talep ettigi oranda iletisime ydneliktir. iletisime da-
yali bir 6devde dncelikli olan, basarili bir bicimde yapilabilmesi ve égrenenlerin iletisimsel amagla-
rin1 gerceklestirdikleri sirada merkezindeki igeriksel diizlemi sunabilmesidir. Ozel olarak dil 6gren-
mek ve dgretmek icin geligtiriimis ddevlerin uygulanmasinda hem igerik hem de bu 6devlerin anla-
siima, anlatiima ve tartisilma bigimleri s6z konusudur. iletisime dayali 6édevlerin genel segiminde
ve siralanmasinda igerik ve bicime yénelik dikkat ile akicilik ve dogruluga gésterilen 6zen arasinda
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degisken bir denge kurularak hem 6édevin yapilmasini, hem de dil 6grenme surecini kolaylastiran
uygun bir durumun yaratiimasi gereklidir.

7.2. iletisime Dayali Odevlerin Uygulamasi

iletisime dayali ddevlerin uygulamasi egitbilimsel baglamda incelenirken asagdida belirtilen
yonleriyle ele alinmalari gerekir: Ogrenenlerin yetileri ve belirli bir ddev igin gerekli kosullar ve sinir-
liiklar (Bunlar, derste ddevlerin giglik derecelerine gore cesitlendirilerek degistirilebilir. ) ile 6gre-
nenlerin yetileri ve 6dev degiskenleri arasindaki stratejik iliskide uyum saglanmasi.

7.2.1. Yetenekler

Bu ddevlerin her tiru bir dizi uygun genel yetinin etkin duruma getirilmesini gerektirir, 6rne-
din dunya bilgisi eve dinyaya iligkin deneyimler; sosyokdulturel bilgi (amag¢ dilin konusuldugu toplu-
ma ve o toplumun aligkanliklari, degerleri ve deger yargilari ile 6drenenin toplumu arasindaki
onemli ayrimlara iliskin); beceriler, 6rnegin kultlrlerarasi beceriler (iki kiltlir arasinda bilgi aktari-
mina iliskin) 6grenme becerileri ile guindelik yasama 6zgu uygulamaya yonelik beceriler (bk. Bolim
5.1). iletisimsel bir ddevi yapabilmek icin — gercek bir durumun ya da 6grenmeye veya sinava yo-
nelik bir durumun s6z konusu olup olmamasi énemli degil- dil kullanicisinin veya 6grenenin ileti-
simsel dil yetenegine sahip olmalari dnkosul niteligi tasimaktadir (dilbilimsel, toplum dilbilimsel ve
edimsel bilgi ve beceriler — bk. Bolum 5.2). Ayrica 6grenenin, diger bir deyisle dili kullanicisinin bi-
reysel Kisiligi ve tutumu da 6devin uygulanmasini etkiler.

Bir 6devi basarili bir bicimde yapilmasi, égrenenin yetilerinin dnceden etkinlestiriimesiyle
kolaylastirilabilir. Bunun igin, érnedin bir ddevin sorunun anlatilip hedefin belirlendigi baslangi¢
asamasinda gerekli dilsel geregler hazir bulundurulmali ya da bunlara dikkat ¢ekilmeli ya da onbil-
giler veya daha 6nce edinilmis deneyimlerden uygun plani etkin duruma getirmek icin yararlaniima-
hdir. Diger bir olanak ise, 06grenenleri yureklendirmek, ddevlerini kendilerinin planlamalarini ve
bunlari kendi baglarina uygulamalarini saglamaktir. Boylelikle 6devi uygulama ve degerlendirme
icin gerekli hazirlik asamasinin yiki azalacak ve 6grenen ortaya ¢cikmasi olasi icerik ve/veya bigi-
me iligkin sorunlara daha fazla dikkatini ydneltebilme olanagini bulacaktir. Bu sayede édevin hem
niceliksel hem de niteliksel agidan basarili bir bicimde gergeklestirilebilme olasiligi artacaktir.

7.2.2. Sartlar ve Sinirliliklar

Bir 6devin basariimasi yalnizca dégrenenlerin ve dil kullanicilarinin yetilerinden ve 6zellikle-
rinden etkilenmekle kalmaz. Ayni zamanda, 6devden 6deve farkhliklar gésteren, birbiriyle iligkili
belirli kosullar ve sinirhliklarla da yakin bir baglanti icindedir. Dil 6grenenlerin veya kitap yazarlari-
nin, bir 6devin glglik derecesini arttirmak ya da azaltmak i¢in, bircok etkeni denetleme olanaklari
vardir.

Duydugunu, okudugunu anlamaya yonelik alistirmalar, tim 6grenenler icin ayni girdiyi ve-
recek bicimde tasarlanabilir, ancak beklenilen sonuglar nicelik (istenilen bilgilerin timu) veya nitelik
(uygulamada beklenilen dizey) acisindan farkli olabilir. Segenek olarak girdi metni farkli bilgiler
icerebilir ya da iceriksel ve/veya yapisal guc¢lik acisindan farkli derecelerde olabilir veya 6grenen-
ler gesitli yardimci araglarin (gorsel aragla anahtar sézcukler, resimler, grafikler) hazir bulundurma-
siyla desteklenir. Girdi metni, 6grenenler (gudileme) igin dnemine ya da 6grenenle dogrudan dog-
ruya higbir ilgisi olmayan nedenlere dayanilarak secilebilir. Bir metin, 6grenenlere ya geregi kadar
siklikla dinletilebilir ya da okutturulabilir veya somut bir zamansal gerceve iginde verilebilir. istenilen
yanit ya da tepki, gercekten de c¢ok basit (6rnegin el kaldirmak) veya karmasik olabilir (6rnegin yeni
bir metin olusturmak). Etkilesime ve uretime dayali ddevlerde, ddevin uygulandigi kosullar, 6devin
glclik derecesini dustirmek ya da arttirmak icin degistirilebilir, bunu gergeklestirirken asagida be-
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lirtilen gesitli etkenler bir arada kullanilabilir: hazirlama ve uygulama stresinin uzunlugu; etkilesim
ve Uretim slresi; sonucun 6nceden gorulebilirlik (gérilemezlik) derecesi; yardimci araglarin kap-
sam ve turd.

7.2.3. Stratejiler

iletisime dayali bir ddevin uygulanmasi karmagsik bir olgudur ve dgrenen yetileri ile édeve
iliskin bir dizi etkenin bir arada bulunmasina baghdir. Dil kullanicisi/6greneni bir 6devde istenilen-
lere s6z konusu 6devi en iyi bicimde ¢ézimleyebilecedi genel ve iletisimsel stratejileri etkinlestire-
rek tepkide bulunur. Bu cercevede dil kullanicisi ya da 6greneni, 6devin girdilerine, amaglarina,
kosullarina ve sinirliliklarina uyum saglar, bunlari dizenler ve bir slizgecten gegirir, bunun nedeni,
o6grenenin bunlarla kendi yardimci araclari, hedefleri ile kendi 6zel 6grenme bicemi (bir dil 6gretim
ortaminda) arasinda bir uyum saglamaktir.

iletisime dayali bir ddevin uygulanmasinda ddevin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendi-
rilmesi ve (gerekli oldugu sirece) dizeltiimesi igin gerekli yetilerin uygun bilesenleri, amaclanan ile-
tisimsel hedefe etkili bir bicimde erismek igin, dil kullanicisi/é6greneni tarafindan segilir, birbiriyle
karsilastirilir, etkinlestirilir ve duzenlenir. Stratejiler (genel ve iletisimsel 6zellik tagiyan), 6grenenin
(dogustan gelen veya edinilen) yetileri ile bir 6devin basarili bir bicimde yapilmasi arasinda bagla-
yicl bir 6ge olustururlar (bk. Bolim 4.4 ve 4.5).

7.3. iletisime Dayali Odevlerin Giigliik Dereceleri

iletisime dayali ayni édev, farkl kisiler tarafindan cok farkli bicimlerde yapilir. Sonug olarak
bir 6devin bir 6grenen icin glcliglu ve 6devi basaril bir bicimde yapmak icin 6grenenin uyguladigi
stratejiler birbiriyle iligkili bir cok etkene baglidir. Bu etkenler, bir yandan 6gdrenenin (genel ve ileti-
simsel) yetilerinden ve bireysel kisilik 6zelliklerinden, diger yandan &devin yapildigi 6zel kosullar-
dan ve sinirliliklardan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle bir 6devin gli¢cligl tam olarak, en azindan
belirli bir 6grenen icin gl¢liglu 6énceden belirlenemez. Esneklik ve farklilik unsurlarinin bir édevin
gelistiriimesi ve uygulanmasi ile nasil batlnlestirilecedi yabanci dil 6gretim ortaminda sinanmalidir.

iletisime dayali bir devin giiglik derecesinin belirlenmesinden kaynaklanan sorunlara kar-
sin, 6grenen deneyimlerinden sinif ortaminda etkili bir bicimde yararlanmak icin, 6devlerin seci-
minde ve siralanmasinda belirli ilkelere uymak ve tutarlihga dikkat etmek gereklidir. Boyle bir de-
nemede 6grenenin dzel yetileri ve bir ddevin gugliginl etkileyen etkenler dikkate alinmalidir. Bu,
bir 6devin 6grenenlerin gereksinmelerine ve yeteneklerine uydurulmasi i¢in, ddevin hazirlanmasin-
daki dedisken etkenler gesitlendiriimesi anlamina gelir.

Bu nedenle, iletisime dayali 6devlerin guclik dereceleri asagdidaki goris acgilari dikkate ali-
nilarak irdelenmelidir:

- Dil kullanicilarinin/égrenenlerin yetileri ve 6zellikleri ile kendi hedefleri ve 6grenme bicemle-
ri;

- Bir 6devin uygulamasi sirasinda dil kullanicilarinin/égrenenlerin basarisini etkileyebilen ve
dil 6gretim ortaminda 6grenenlerin yetilerini ve 6zelliklerini birbirine yakinlastiran édev kosul
ve sinirhliklari.

7.3.1. Ogrenenlerin Yetiler Ve Ozellikleri

Ogrenenin gesitli yetileri, bireysel, biligsel ve duygusal dzellikleriyle yakin bir iligki icerisinde
bulunur. Bunlar, bir 6devin belirli bir 6grenen icin olasi gl¢lik derecesinin saptanmasinda dikkate
alinmahdir.

7.3.1.1. Biligsel Etkenler

Odev konusunda bilgi: Ogrenenin konunun agagdida belirtilen ydnlerine iliskin ne kadar faz-
la bilgisi varsa, bilissel yuku azalir ve ddevi basariimasi kolaylasir:
149



- Odevin tipi ve ddevin igerdigi islemler,

- Konu ya da konular,

- Metin tirq,

- Davranis semasi (Scripts ve Frames): Bilingsiz ya da kullanimi alisilagelmis (rutin) nite-
likteki semanin hazir bulunmasi, 6grenenin uygulamanin diger yonlerine dikkatini daha
fazla yonlendirmesini veya metin igerigi ile dizenlenmesini 6nceden anlamasini sagla-
yarak égrenen yukind azaltir.

- Gerekli art alan bilgisi (Konusucu ya da metin yazarinin 6ngordigu),

- Sosyokdlturel agidan énemli bilgi, érnegin toplumsal normlar ve cesitlilikleri, toplumsal
uzlasilar ve kurallar, baglama uygun dilsel bigimler, ulusal ya da kultirel kimlige génde-
rimler, 6grenenin kulltiruyle amac¢ dil arasinda bulunan agik farkhliklar (bk. Bolim
5.1.2.2) konularinda bilgi ve kdlttrlerarasilik bilinci (bk. Bolim 5.1.1.3)

Beceriler: Bir ddevi yapilmasi, 6grenenin asagida belirtilen becerilere ne élgtide sahip ol-
dugu ile yakin iliski icindedir:

- Odevin gesitli asamalarini yapabilmek igin gerekli olan diizenleyici ve kisiler arasi bece-
riler,

- Odevin yapilmasini kolaylastiran dégrenme beceri ve stratejileri, bu gergevede dilsel
aracin yetersiz olmasina karsin, 6devin yapiimasini saglamak i¢in égrenenin kendisi
icin bir seyler kesfetmesi, 6devin yapilmasini planlamasi ve denetlemesi,

- Kdilturler arasi beceriler (bk. Bolim 5.1.2.2), bu baglamda anadili konusucularinin soy-
lemlerindeki 6rtik anlamlari irdeleme yetenegi.

Islem giiciine iliskin isteklerini karsilama yetenedi: Bir ddevin é3renenlerden yetenekleri 8l-
clisiinde az ya da cok talebi vardir.

- Islemin icerdigi cesitli soyut ya da somut asamalarla ve ‘bilissel islemlerle’ basa gika-
bilme,

- Odevin islem giicline (‘on-line’ diisiinme alani) iligkin isteklerine dikkati yonlendirme ve
Odevin cesitli basamaklarini birbiriyle iligkilendirmek (ya da gesitli benzer édevler ara-
sinda iligki kurma) yetenekleri.

7.3.1.2. Duygusal Etkenler

Ozgiiven: Kiginin kendine olumlu yaklasiminin, 6grenenlerin 6zglvenleri olmasinin ve bunu
6devin uygulanmasi sirasinda korumalarinin iletisime dayali bir ddevin basarili bir bicimde yapil-
masina 6nemli katkilari vardir. Bunlar, érnegin, 6grenenlerin gereginde etkilesimi yonlendirmeyi
Ustlenmelerinde (6rnegin aciklik saglamak veya konusmanin anlasilip anlasilamadigini denetle-
mek icin birinin sézunu kesme; risk almaya hazir olma ya da anlama sorununa karsin, okuma veya
dinlemeyi slrdirme ve anlam ¢ikarmaya g¢alisma) goralir.

Katiimeilik ve Giidiileme: iletisimsel bir 6devi basarma olasiligi 6grenenlerin katihmciligi ile
artar. Igsel giidilemenin yiiksek derecede olmasi —bu, égrenenin érnegin gercek yasamdaki ge-
reksinimleri agisindan ddevle ilgilenmesine ve ona 6nem vermesine veya bir 6devi baska bir 6dev-
le iliskilendirerek yapmasina (6devler arasi bagimlilik) dayanir- 6grenenin katiimciligini gerektirir.
Dissal gudulemenin de bunda payi vardir, érnegin édevin basariimasi i¢in bir dis baskinin bulun-
masl (6vgl alinmasi ya da sayginlik kazanmak veya rekabet durumunun olmasi gibi.)
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Hazirbulunusluk: iletisime dayal bir ddevin yapilmasini égrenenin fiziksel ve ruhsal duru-
mu etkiler. (Bilinci agik ve gerilimsiz olarak daha iyi 6grenilebilir ve bagarili davraniglarda bulunula-
bilir.)

Tutum: Odevlerin giicligi, yeni sosyokiiltirel bilgiler ve deneyimler edinme asagidaki et-
kenlerin etkisi altindadir:

e Ogrenenlerin yabancilara karsi olan ilgisi ve onlara kargi agikligi

e Kendi kilttrel bakis acgisi ve deder dizgeleri ile digerleri arasinda iligski kurmaya ha-
zir olma

e Kendi kilturleri ile yabanci kiltlrler arasindaki birer kultirel araci olarak bulunma

e Kilthrler arasi iligkilerdeki yanlis anlama ve anlagsmazliklari ¢gdzmeye hazir olma.

7.3.1.3. Dilsel Etkenler

Bir 6devin uygulugunu belirlemek ve 6dev degiskenlerini dogru olarak saptamak s6z konu-
su oldugunda, égrenenin dilsel aracglarinin gelisim durumu en énemli etkenlerden biri durumuna
gelir. Gelisim durumu, bir 6devi basarabilmek icin gerekli olan dilbilgisi, sézvarligi, sesbilim ve ya-
zim konularinda sahip olunan bilgileri kapsar, diger bir deyisle, dilbilgisel ve s6ézcliksel dogruluk,
ayrica akicilik, esneklik, tutarlilik, uygunluk ve kesinlik gibi dilsel araglar ve bunlarin ¢esitli tirleri bu
kapsamda ele alinir.

iletisime dayali bir ddev dilsel acidan gii¢, ancak bilissel acidan kolay olabilir, ya da tam
tersi olasidir. Sonug olarak, 6gretim amaglari icin 6dev seciminde bir etken diger etkenlerce denge-
lenebilir. (Gergek bir durumu yansitan bilissel agidan gl¢ bir 6devde istenilen tepki dilsel agidan
glic bir yanit niteligi tasiyabilir.) Odevlerin uygulanmasinda dégrenenler hem icerik hem de bicimle
ugrasmak zorunda kalabilirler. Ogrenenlerin bicimsel yénlere dikkatlerini o kadar fazla yénlendir-
melerinin gerekmedigi durumlarda, bilissel yone dikkati ydnlendirme icin daha fazla yardimci arag-
tan yararlanma olanagi olacaktir. Tam tersi bir durum da dasindlebilir. “Alisilagelinmis” bilginin
sema biciminde bulunmasi, 6grenenin icerikle daha fazla ugrasmasini ve etkilesime dayali, kendi-
liginden olan (spontan) uretimsel etkinliklerde daha az tanidigi bicimlerin somut kullanimi Uzerine
daha fazla yodunlasmasini saglayarak 6grenenin yikini azaltir. Ogrenenin dilsel yetenegindeki
eksiklikleri giderebilme yetenegdi, tim etkinliklerde iletisime dayali ddevlerin yapilmasinda c¢ok
onemli bir etkendir.

7.3.2. iletisimsel Odevlerin Kosullari ve Sinirhliklari

iletisimsel ddevlerin sinif ortaminda uygulanmasina iliskin kosul ve sinirliliklar agisindan bir
cok etken degisik bicimlerde ortaya ¢ikar ve bunlarin ayrimi asagidaki etkinliklere gére yapilir:

- Etkilesim ve Uretim
- Alimlama

7.3.2.1. Etkilesim ve Uretim

Asagida belirtilen kosullar ve sinirliliklar, etkilesime ve Uretime dayali ddevlerin glgligini
etkiler:

- Destek;

- Zaman;

- Hedef;

- Tahmin edilebilirlik
- Fiziksel kosullar

- Katilanlar
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Destek: Bir 6devin gucligu baglamin ézelliklerine iliskin uygun bilgilerin saglanmasi ve dil-
sel desteg@in hazir bulundurulmasiyla azaltilabilir.

Onceden sunulan iliskilendirmelerin kapsami: Katilanlar icin rollere, igerige, amaglara,
duruma (goérsel unsurlar dahil) iligkin yeterli ve 6nemli bilgilerin hazir bulundurulmasi ve
O0devin uygulanmasina iliskin yénerge ve uyarilar 6devin yapilmasini kolaylastirir.

Dilsel destegin kapsami: Etkilesime dayali etkinliklerde ddeve iligskin alistirmalar yap-
mak veya hazirlanma asamasinda kosut bir 6devi uygulamak ve yardimci dil araclarini
(anahtar sozclkler vb.) hazir bulundurmak, beklenti yaratmak ve 6n bilgileri ya da 6n-
ceki deneyimleri ve edinilen semay etkinlestirmek yardimci olan unsurlardir; dolayli ola-
rak uygulanacak uretimsel etkinlikleri yapmayi ise, sozlikler, uygun modeller gibi yar-
dimci gerecleri bulundurmasi, diger katilanlarin sagladigi destegi kolaylastirir.

Zaman: Bir 6deve hazirlanmak ve onu yapmak icin ne kadar az zaman verilmisse, ¢o-
gunlukla o 6dev bir o kadar da guctir. Asagida belirtilen 6deve verilen zamana iligkin
etkenleri, digerlerinin yani sira, dikkate almak gerekir:

Hazirlanma icin verilen zaman, planlama ve alistirmayi yapmaya ne Olclde yeterli ola-
caktir: Kendiliginden olusan iletisimde bilingli bir planlama olasi degildir. Bu nedenle de
bdyle bir 6devi basariyla yapabilmek igin, stratejilerin ¢ok gelistiriimis ve bilingsiz bir bi-
¢cimde devreye sokulmasi gerekir. Diger durumlarda 6grenenler daha az bir zaman bas-
kisi altindadirlar ve uygun stratejileri bilingli olarak devreye sokabilirler, érnegin iletisim
orneginin gergcekten de 6ngorilebilir ya da 6énceden saptanabilir oldugu durumlarda ya
da alisilagelmis olan iglerde veya bir metnin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendiril-
mesi ve diuzeltiimesi igin yeterli zamanin oldugu durumlarda ve normal olarak etkilesime
dayali 6devlerde, drnegin hemen yanitlanmasi gerekmeyen (Mektuplar) durumlarda ve-
ya dolayli konusma édevleri ile yazili Gretimsel ddevlerde oldugu gibi.

Uygulama igin ayrilan zaman: iletisimsel bir olay ne kadar ivedi ise, diger bir deyisle
O0devi yapmak icin ayrilan zaman ne kadar kisa ise, kendiliginden olusan iletisim duru-
munda da ddevin uygulanmasi o kadar blylk zaman baskisi altinda kalir, ancak kendi-
liginden olusmayan iletisime ya da Uretime dayall 6devlerde de zaman baskisi goérilebi-
lir, 6rnegin verilmis metin igin bir teslim tarihi belirlendiginde, planlama, uygulama, de-
gerlendirme ve dizeltme igin verilen zaman azalacaktir.

Konusmanin uzunlugu: Kendiliginden olusan bir iletisimde yapilmasi gereken oldukga
uzun konusmalar (6rnegin bir anekdot anlatmak), kisa konusmalardan daha zordur.
Odevin siiresi: Biligsel etkenler ile uygulama kosullarinin degismez oldugu kabul edilir-
se, daha uzun ve kendiliginden olusan bir etkilesim, birgcok basamaktan olusan (karma-
sik) bir 6dev veya konugsmaya dayali ya da yazili uzun bir metnin planlanmasi ve uygu-
lanmasi, ¢ogunlukla daha kisa strede yapilan bir 6deve oranla daha zordur.

Hedef: Bir 6devin hedefi ya da hedefleri ne kadar ¢ok tartigilirsa, édevin guclik derecesi
de ¢ogunlukla o kadar artacaktir. Diger yandan, farkli bicimlerde, ama uygun olarak 6devin yapildi-
ginin onaylanmasi, 6gretenlerin ve 6grenenlerin 6devin sonuglari agisindan beklentilerini ne dlgtide
paylastiklarina baghdir.

_Odev hedefinin veya hedeflerinin uyumu (Konvergenz) ya da uyumsuziugu (Divergenz):
lletisime dayali bir 6devde uyumlu bir hedef, uyumsuz hedefli bir 6deve oranla genellik-
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le daha fazla ‘iletisimsel strese’ neden olur. Uyumlu hedefler, katilanlardan Uzerinde
anlasiimis olan tek bir olaya yénlenmelerini talep eder (6rnegin, bir konuda izlenecek
yola iligkin gorls birligine varmak); bu, édevin basarili bir bicimde yapilabilmesi icin ge-
rekli olan 6zel bilgilerin degisimi yapildiginda, kapsamli tartismalari da beraberinde geti-
rebilir. Uyumsuz hedefler ise, 6zel, amaclanan tek bir olay icermezler (6rnegin, basit bir
gOrus alis verigi).

Ogrenen ve Ogretenlerin Hedefler Karsisindaki Tutumu: Ogrenen ve dgretenlerin farkli,
ancak kabul edilebilir nitelikte sonuglarin alinmasinin mimkin oldugunun bilincinde ol-
malari (6grenenlerin -belki de bilingsizce- tek dogru sonug i¢in ¢gaba harcamalarinin
tersine) 6devin uygulanmasini etkileyebilir.

Tahmin edilebilirlik: Bir 6devin uygulanmasi sirasinda 6dev degiskenlerinde yapilan dizenli
degisiklikler, konusmaya katilanlardan beklentileri arttirir.

Etkilesime dayali 6devlerde beklenilmeyen unsurlarin (olay, yeni durumlar, bilgiler, kati-
lanlar gibi) surece katilmasi, 6grenenleri, yeni ve karmagik durumun devingenligi ile ba-
sa cikabilmeleri igin uygun stratejileri devreye sokmaya zorlar. Uretime dayali bir ddev-
de ‘devingen’ bir metinin akigini (6rnegdin, bir dykul, dykudeki kisiler, sahneler ve surekli
olarak degisen zamansal anlatim duzlemleri) izlemek ‘duragan’ bir metinin (6rnegin
kaybolan veya calinan bir nesnenin betimlenmesi) Uretimine oranla daha guigtur.

Fiziksel kogullar: Gurulti bir etkilesim sirasinda dilsel verilerin islenmesini guiglestirebilir.

Girigsim: Parazitler ya da kotu bir telefon baglantisi, dilsel iletideki bosluklari kapatmak
icin, katihmcinin sema biciminde mevcut bulunan 6nbilgiye ve ¢ikarim tekniklerine vb.
basvurmasini gerektirebilir.

Katilmcilar: ‘Gergek’ etkilesime dayali 6devlerin zorluk ya da kolaylhigini etkileyen kosullar
dikkate alindi§inda, yukarida belirtilen degiskenlerin yani sira, kural olarak degistiriimemesi ge-
rekmesine karsin katilimcilara iliskin bircok etkenin goéz 6niine alinmasi gerekir.

Konusmaya katilanlarin isbirligine hazir bulunusluklari: Anlayish bir konusma katilimci-
sI, etkilesimi yonlendirilme isini, belli 6lctide de olsa, dil kullanicilarina / 6grenenlere bi-
rakarak, érnegin degistirilen hedefleri dlizenleyip kabul ederek, bir ricayli daha yavas
sOyleyerek, bazi seyleri agiklayip yineleyerek ve sdylenilenleri yaparak anlasiimayi ko-
laylastirmak suretiyle basaril bir iletisimin gerceklesmesini kolaylastirir.

Konusmaya katilanlarin dil ézellikleri: Ornegin, konusma hizi, vurgu, anlasilabilirlik ve
tutarhihk.

Konusmaya katilanlarin gériinen hareketleri: Dolaysiz etkilesimde dildisi araglarin kul-
lanimi iletisimi kolaylastirir.

Konusmaya katilanlarin genel ve iletisim yetileri ve davranislari: Belirli bir dil toplulugun
normlarini tanima derecesi ve bu konuya iligkin bilgi.

7.3.2.2. Alimlama

Asagida belirtilen kosul ve sinirliliklar anlamaya yonelik 6devlerin guclugina etkiler:

Odev igin saglanan destek;
Metin ozellikleri;
Istenilen tepkinin/yanitin tird.

Odev igin saglanan destek: Cesitli tirde destek araglarinin hazir bulunduruimasi, bir met-
nin olasi gug¢ligunu azaltabilir. Ornegin hazirlanma asamasi édeve yogunlagsmaya ve onbilgileri et-
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kin duruma getirmeye yardimci olur; acik ve anlagilir uyarilar olasi karigikliklari 6nler ve kuguk
gruplarla yapilan galisma, 6gdrenenlere birlikte ¢alisma ve karsilikli yardimlagsmada bulunma ola-
naklari saglar.

Hazirlanma asamasi: Hazirlanma agamasinda ddevin gugligunun azaltiimasi, beklenti
tutumu yaratarak, gerekli art alan bilgisini ortaya ¢ikarak, sema biciminde bulunan bilgiyi
etkin duruma getirerek ve 6zel dilsel giglikler bu asamada esas dinleme, gérme ve
okuma asamasindan 6énce gidererek saglanir. Ogrenenlere metnin baglamina iligkin
destek, metne eslik eden sorularla (ideal olarak metin basinda veya Ustlinde yer alan
sorular) ve gorsel unsurlar, taslaklar ve basliklar gibi aracglarla saglanir.

Odevin konusu: Karmasik olmayan, 6nemli ve yeterli uyarilar (ne ¢ok fazla, ne de ¢ok
az bilgi) bir 6devin yapilig sireci ve hedefleri konusunda ortaya ¢ikabilecek karigiklik
tehlikesini azaltir.

Kiiglik grup ¢alismasi: Yalnizca basarisi disik égrenenlerle degil, belirli bazi 6grenen-
lerle birlikte dinleyerek/okuyarak yapilan kig¢lk grup ¢alismalari, bireysel yapilan ¢alis-
malara oranla bir 6devin yapilmasinda basariyi artirir. Clnki 6grenenler bu tarz calis-
malarda hazirlanmadaki yiki paylasir ve birlikte calistiklari kisilerden anlama konu-
sunda destek ve donut alabilirler.

Metin Ozellikleri: Bir metnin belirli 6grenenler veya 6grenen grubu icin kullanilip kullaniima-
yacaginin sinanmasinda asagida belirtilen etkenler dikkate alinmalidir: metnin dilsel agidan kar-
masik olup olmadigi, metin tlrt, sdylem yapisi, somut 6zellikleri, metnin uzunlugu ve ogre-
nen/d6grenenler icin 6nemi.

Dilin Karmagikhgi: Ozellikle karmasik bir ciimle yapisi, ayrica igerik yonuniin islenme-
sinde de kullanilacak olan dikkati yogunlastirmaya yonelik desteklerin tUikenmesine ne-
den olur: Ornegin, bir cok yan tiimceden olusan tiimceler, birbirini izlemeyen tiimce bi-
lesenleri, art arda kullanilan olumsuzlamalar, ¢ok anlamli génderim alanlari, art génde-
rim ve goésterimin araglarinin édnceden acik olarak belirtiimeden kullanimi veya acik
gonderimler. Ancak otantik metinlerin dizimsel diizlemdeki asiri basitlestiriimesi de, zor-
luk derecesinin artmasinda etkili olur (CUnkl anlami gikarmak icin gerekli olan dayanak
noktalari ile fazla bilgiler yitirilir.)
Metin tiirii: Ogrenenin metin tiirli ve metindeki yasam alani (ve én kosul niteligindeki art
alan bilgisi ve sosyokultirel bilgi) konusunda bilgisi varsa, bu ona metinin yapisi ve ige-
rigini dnceden sezip anlamda yardimci olur. Metnin soyut veya somut olmasinin da
bunda bir pay! vardir: Somut betimlemeler, yonergeler ve anlatilar (uygun gérsel des-
teklerle birlestirilerek), 6érnegdin soyut irdeleme ve agiklamalara oranla her halde daha
kolaydir.
Soéylem yapisi: Bilgi islemenin karmasikligini asagida belirtilen etkenler azaltabilir:

e Metindeki tutarlilik ve agik metin yapisi (zamansal sira dizeni; ayrinti noktala-

rinin agiklanmasindan énce, temel noktalarin agik¢a vurgulanmasi ve anlatiima-
SY))

e Ortiik bilgiler yerine agik bilgiler

e Karsithk olusturan ya da yaniltici bilgilerin olmamasi.
Somut ézellikler ve fiziksel kosullar : S6zIU metinlerde bilgilerin gercek bir zaman iginde
islenilmesi zorunlu oldugundan, yazili ve s6zli metinlerin 6grenenlerden farkli talepleri
vardir. Bunun yani sira, guriltl, sesteki bozulmalar ve girisimler (6rnegin radyo ve te-
levizyonun yayinlari iyi alamamasi veya koti/silik el yazisi) anlamayi glglestirir. Cok
saylda seslendiricinin benzer seslerle yaptiklari metinin ses kayitlari, konusuculari tek
tek ayirmayi ve anlamayi glglestirir. Dinlemeyi/seyretmeyi gugclestiren diger etkenler,
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ayni anda yapilan konusmalar, sesin azalmasi, bilinmeyen siveler, konusma hizi, tek-
dlze ses, yetersiz ses yuksekligi vb.

- Metnin uzunlugu: Kisa bir metin, genel olarak ayni konudaki uzun bir metne oranla da-
ha kolaydir. Bunun nedeni, uzun bir metinde daha ¢ok bilginin iglenilmesi gerektigi, bel-
legin fazla ylklenmesi ile yorgunluk ve dikkat daginikliginin (6zellikle geng 6grenenler-
de) artma tehlikesidir.

- Ogrenenler icin énemi : Yiiksek diizeydeki giidilemenin, bir seyi icerige duyulan kisisel
ilgiye dayall olarak anlamak istemege, 6drenenin anlama g¢abalarini sirdirmesine (bu
gldileme anlamayi dogrudan dogruya kolaylastirmasa da) katkisi vardir. Az kullanilan
sdzcuklerin bulunmasi metnin genellikle metnin gtc¢ligina arttirir. Diger yandan bilinen
ve 6nem verilen konuya iliskin gercekten de 6zel bir s6zvarligini iceren bir metin, bu
alanin uzmani icin belki de genel nitelikte genis bir sézvarhdi iceren bir metne oranla
daha az gugtir. Ayrica uzmanlik alanina iliskin bir metin alanin uzmaninca daha buyuk
bir 6zglvenle ele alinir.

Kisisel bilgisi, imgelemi ve gorusleri dgreneni anlamaya yonelik bir 6deve basladiginda yu-
reklendirir ve ayni zamanda da dgrenenin gudilemesini ve dzguvenini arttirarak metinle baglantili
dilsel yetilerini etkinlestirebilir. Anlamaya yénelik bir 6devin iletisime dayali diger bir 6devle birlesti-
rilmesiyle de 6devin 6nemi artirilabilir ve 6grenenlerin katihm istekleri canlandirilir.

Istenilen tepki ya da yanit: Bir metin oldukga glic olabilir, ancak dgrenenin yetileri ile kisilik
Ozellikleri arasinda bir uyum saglamak igin, verilmis belirli bir 6devin gerektirdigi tepki tlrlini degis-
tirmek mimkindur. Odevin diizenlenmesi, algilamaya dayali becerileri diizeltmek ve denetlemek
hedefinin bulunup bulunmamasiyla yakin iligki icinde olabilir. Buna uygun olarak, ¢ok sayida an-
lamaya yonelik 6dev tipi olmasindan da gorilecegi lzere, istenilen tepkinin tirt de ¢ok fakli olabi-
lir.

Anlamaya yoOnelik bir 6dev, cok kapsamli olmayan ya da segcici bir anlamayi veya 6nemli
ayrintilari anlamayi gerektirebilir. Bazi ddevler, dinleyiciden/okuyucudan metin igcinde acik¢a anla-
tilan esas bilgileri anlayip anlamadiklarini géstermelerini ister; bazilari ise, sonug¢ ¢ikarma yetene-
ginin devreye sokulmasini amaglarlar. Bir 6dev tim metne iliskin veya daha kuguik anlasilir birimle-
re (her metin bolimu icin bir 6dev) iliskin olabilir, boylelikle de gerekecek belleksel caba azaltilir.

Tepkide dil disi (disaridan anlasilabilen bir tepki degil, ancak bir resmi isaretleme gibi basit
bir eylem) davranis s6z konusu olabilecedi gibi, dilsel bir yanit da (yazili ya da s6zIi bigcimde) s6z
konusu olabilir. Bu, 6rnegin bir metindeki bilgileri belirli bir amag i¢in belirlemeyi ve yeniden Uret-
meyi kapsami igine alabilir veya 6grenenden metni tamamlamasi ya da metne iligkin etkilesim ve
Uretime dayali 6devlerden yeni bir metin Uretmesi istenilebilir.

Tepki veya yanit igin verilen zaman, metinin zorlugunu artirmak veya azaltmak amaciyla
degisebilir. Dinleyici veya okuyucunun bir metni bir kez daha dinlemek ya da okumak i¢in ne kadar
¢ok zamani varsa, metni o kadar iyi anlayacak ve metni anlamadaki guglikleri asmak amaciyla bir
dizi stratejiyi devreye sokmaya daha fazla olanak bulacaktir.
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Basvuru ilkelerinin Kullanicilari

Hedeflerine gore ‘gercede yakin’ ve ‘6gretim amacli’ édevlerin segimlerinin hangi ilkelere
gore yapilip cesitli 6dev tiplerinin belirli 6greneme durumlarina uygunlugunun nasil sapta-
nacagini;

a) Ogrenenler igin amaca uygun ve anlamli olan, b) zor, ancak gercekgci ve erisilebilir bir
hedefi olan ¢) 6grenenlerinin katiimini mimkidn oldugunca ¢ok saglayan ve 6grenenler
acisindan farkli yorumlarin yapilmasina ve sonuglarin gikariimasina olanak saglayan édev-
lerin hangi dlcltlere gbre secilecegini;

Birinci planda anlama ydnlenmis 6devler ve 6zel olarak bigime yénlendirilmis é3renen de-
neyimleri arasina nasil bir iliski bulundugunu, 6grenenin dikkatinin kuralli ve yarar saglaya-
cak bir bicimde her iki tarafa da ydnlendiriimesini ve dengeli bir baslangi¢ ¢ercevesinde
dogruluk ve akiciligin gelistiriimesini;

Ogrenenin farkli kosullar altinda ve sinirliliklara karsin yetileriyle uygulamay: birlestirerek
zor ddevleri basariyla tamamlamasini saglayacak stratejilerin merkezi rolinin nasil dikkate
alinacagini (bk. Bolim 4.4);

Odevleri basariyla tamamlanabilmesini ve 6grenmenin kolaylastirmasini nasil saglanacagi-
ni (Hazirlik asamasi sirasinda 6grenenin mevcut yetilerinin etkinlestiriimesi de bu gerceve-
de dusunulmelidir.);

Odevlerin gligliikk derecesini farkli gelismekte olan dgrenen yetileriyle ve cok yonli égrenen
Ozellikleri (yetenekler, giduleme, gereksinimler, ilgiler) ile uyumlu duruma getirmek icin,
hangi ilke ve seceneklere gbre 6dev seciminin yapilabilecegini ve 6dev degiskenlerinin es-
nekliginin saptanabilecegini;

Bir 6devin basari ile tamamlanmasini ve bir 6grenenin iletisimsel yeteneginin (6z) deger-
lendirmesinde 6devin guglik derecesinin nasil dikkate alinmasi gerektigini (bk. Bolim 9)
disunup uygun olan yerlerde kullanirlar.

8. Dilsel gesitlilik ve Ogretim Program

8.1. Tanim ve ilk Yaklasim

Dilsel farkhlik, 6gretim, ¢ok dillilik ve ¢ok kultarldluk yetenegi, dilleri iletisim amaciyla kul-

lanma becerisi ile kisinin birgcok dilde ve birkac¢ kiltirde deneyimi ve degisen oranlarda yeterligi
olan sosyal bir varlik olarak kulturlerarasi etkilesimde yer almasina isaret eder. Bu, farkh yetilerin
birbirine Ustlinligu veya yetilerin birlestiriimesi degdil, daha ¢ok dili kullananin karmasik ve birlesik
bir yetinin varligini deneyimler yoluyla kazanmasidir.

Alisilmis yaklasim yabanci bir dil 6grenmeyi, anadilde iletisim igin kullanilan yetiye yabanci

dilde iletisim igin gerekli yetinin parga parca eklenmesi olarak gérmektedir. Cok dillilik ve ¢ok kulttr-
lGldk yetenegi kavrami,

o ki dilliligin sadece belirli bir durum olarak gérildigi ok dilliligi vurgulayarak, alisilmis
birinci ve ikinci dil eslestirmesiyle kurulan sdézde dengeli bir ikiye ayrimdan uzaklasma
egilimindedir.

e Bireyin iletisim icin bildigi dillere gore degisiklik gosteren farkli ve ayri yetilerin birlesimi-
ne sahip olmadigini, daha ¢ok kisiye uygun tum dilleri kapsayan bir ¢ok dillilik ve ¢ok
kaltarllik yetenegine sahip oldugunu disinme egilimindedir.
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o Dilsel iletisim yeterliliginin gelisimi ile diger kiltirlerle baginti kurmayla ilgili yeteneklerin
gelisimi arasinda mutlaka bir baglanti olmaksizin bu ¢oklu yetinin ¢ok kultarlalikle ilgili
yonlerini vurgulama egilimindedir.

Bununla beraber, farkli ve ayri dil 6grenme 6geleri ve yollari arasinda baglanti kurularak
genel bir goézlem de yapilabilir. Genel durum, yetigkinlere (6grenci veya calisanlar) yonelik dersler
belirli bir alandaki islevsel beceriye veya 6zel dil aktiviteleriyle ilgili amaglarda yogunlasirken , okul-
lardaki dil 6gretimi blyulk o6lclide ya bireyin genel yetenegdi(6zellikle ilkokul seviyesinde) ya da dil
iletisim yetenegi (6zellikle 11 ve 16 yas arasindakiler i¢in) ile ilgili amaclari vurgulamaktadir.

ilk durumda agirlik, belirli bir durumda nasil davranilacagina iligkin etkinliklerin en uygun
sekilde hazirlanmasindayken, daha sonraki durumda yetilerin olusumu ve gelisimi Gzerindedir; bir
taraf 6zel ve sirekli egitime, diger taraf da tamamen genel 6n egitimin belirgin rollerine karsilik
gelmektedir. Bu baglamda, Ortak Basvuru Metni, bu durumlara birbirine zit iki ayri yaklasim olarak
yaklagsmak yerine, bu farkli uygulamalari birbirleriyle bagdastirmaya yardimci olabilir ve bunlarin
gergekte birbirlerini tamamlayici olmalari gerektigini gosterebilir.

8.2. Ogretim Programi Tasarimi igin Secenekler
8.2.1. Genel Kavramin Cesitlendirilmesi

Ortak Basvuru Metni'yle iligkili olarak, 6gretim programi tasarimi ile ilgili tartismaya ¢ ana
ilke rehberlik edebilir.

ik olarak, dgretim programi tartismalari cok dilliligi ve dil gesitliligini tesvik etme amaci
dogrultusunda olmalidir. Bu, herhangi bir dili 6grenme ve 6gretme konusunda, egditim sisteminde
sunulan diger diller ve dil 6grenenlerin cesitli dil becerilerini gelistirme ¢abalari dahilinde uzun va-
dede izlemeyi secgebilecekleri yollarin bir arada géz dninde bulundurularak incelenmesi gerektigi
anlamina gelir.

ikinci olarak, bu gesitliligin saglanmasi, sadece, 6zellikle okullarda, gereksiz tekrarlardan
kacinmak ve dil cesitliliginin kolaylastirdigi beceri transferlerini ve ekonomik avantajlari tegvik et-
mek igin sistemin mali faydasi disinuldiginde mimkindir. Ornegin, egitim sisteminde, égrenci-
lerin 6grenimlerinin dnceden belirlenmis bir asamasinda iki yabanci dili 6grenmeye baslamalari
mimkinse ve Uglinci bir dil 6grenme segenedi sunulursa, her bir tercih edilen dildeki ilerleme tir-
leri ve hedeflerinin mutlaka ayni olmasi gerekmemektedir (yani baslangi¢ noktasi ne ayni iletisim
ihtiyaclarini karsilayacak islevsel iletisim icin hazirlik gerektirir ne de kisi 6grenme stratejilerinin
Uzerinde durmaya devam etmek zorunda kalir.)

Uclincii ilke, dgretim programiyla ilgili kararlar ve dnlemlerin ne her dil igin tek basina ayri
bir 6gretim programiyla, ne de bir¢ok dil i¢in tek bir batlnlestiriimis 6gretim programiyla sinirlandi-
rilmamasi olmalidir. Ogretim programiyla ilgili diizenlemelere, dil bilgisi ve becerilerinin, 6grenme
kabiliyetiyle birlikte, sadece s6z konusu dilde 6zel bir rol degil, diller arasinda da gegissel ve akta-
rimsal bir rol Ustlendigi genel dil egitimindeki rolu agisindan da yaklasiimahdir.

8.2.2. Kismi Olandan Degisimli Olana

Ozellikle birbiri ile “baglantili” diller arasinda- sadece bunlar arasinda olmamasina ragmen-
bilgi ve beceriler bilingalti yoluyla da transfer edilebilir. Ayrica, 6gretim programiyla ilgili olarak
asagidaki noktalar vurgulanmalidir:

e Bir dile ait tim bilgiler kismidir. Buna karsin “ana dil” bilgisinin ¢gogunlukla bdyle oldugu
soylenebilir. Bir dile ait bilgiler tamamlanmamistir; siradan bir bireyde higbir zaman Gto-
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pik “anadilini ideal kullananlar’ da oldugu kadar gelismemistir ve mikemmel dizeyde
degildir. Buna ilaveten o birey s6z konusu dili olusturan farkli 6gelere esit oranda hakim
olamaz (Ornegin, konusma ve yazma becerilerinde veya Uretime yonelik becerilere kar-
silik anlama-yorumlama becerilerinde).

e Herhangi bir kismi bilgi sanildiindan daha fazla sey ifade eder. Ornegin, asina olu-
nan(bilinen) konularda s6z konusu bir yabanci dilde uzmanlik gerektiren yazilarin anla-
silmasini artirmaya yonelik “sinirli” bir hedefe ulagsmak igin bircok diger hedef icin kulla-
nilabilen bilgi ve becerileri kazanmak gerekir. Boyle kismi, “parca parcga bilgilerden bir
bitin olusturmak” (spin off value) 6gretim programi tasarimcisinin sorumlulugundan
cok o dili 6grenen bireyi ilgilendiren bir konudur.

e Bir dili 6grenenler fark etmeseler de birgok dil hakkinda da oldukga fazla seyi bilmekte-
dirler. Birgok dili 6grenmenin bilginin harekete gecisini genelde kolaylastirmasi ve
farkindahg artirmasi, dikkate alinmasi gereken bir faktérdir. Ogretim programlarinin ve
gelisimin duzenlenmesinde buyuk bir se¢im 6zgurligu taninmasina ragmen, bu farkl il-
keler ve gozlemler, tercihlerin belirlenmesinde (tanimlanmasi) ve kararlarin verilmesin-
de seffaf ve tutarli bir yaklasim benimsemek icin gayretleri tesvik etmeyi de amaglar. Bu
suregte bir ortak basvuru gergevesi olusturmak ayri bir 5nem tasimaktadir.

8.3. Ogretim Programi Senaryolarina Dogru
8.3.1. Ogretim Programi ve Hedeflerin Cesitliligi

Yukarida gorilebildigi gibi, énerilen modelin ana pargalarinin ve alt pargalarinin her biri,
temel 6grenme hedefi olarak secildigi takdirde, icerik yaklasimlariyla ilgili ¢esitli tercihlerle ve basa-
rili 6grenmeyi kolaylastirici yollarla sonuglanabilir. Ornegin, ister “beceriler’le (dili 6grenen/kullanan
kisinin genel yetileri) ya da toplumdilbilim 6gesiyle (iletisimsel dil yetenegi), ister stratejilerle ya da
anlamayla (dil etkinlikleri bashgi altinda) ilgili bir durum olsun, bu her durumda 6gretim programinin
one cikarip cikarmayabilecegi ve farkli durumlarda bir hedef, bir ara¢ ya da 6n gereklilik olarak dik-
kate alabilecegi (ortak basvuru metninde 6nerilen siniflandirmanin oldukga farkli 6geleri icin de)
konusunda bir 6geler sorunu bulunmaktadir. Bu 6gelerin her biri i¢in, benimsenen i¢ yap! sorunu
(6rnegin, toplumdilbilim o6gesinde hangi alt 6genin secilmesi gerektigi, stratejilerin nasil alt
katagorilerde toplanacagi) ve zaman icinde herhangi bir ilerleme sistemi icin élcitler (Ornegin farkli
tir anlama etkinliklerinin dogrusal siralamasi) detayli olamasa da en azindan belirlenip dikkate ali-
nabilir. Bu, bu dokiimanin diger bélimlerinin okuyucuyu sorunlara yaklasmaya ve kendi 6zel duru-
muna uygun segenekleri dislinmeye davet ettidi bir yoldur.

Bu curatiimus gorus, dil 6greniminin temelini olusturan hedeflerin se¢imi ve dizenlemesi,
s6z konusu duruma, hedef kitleye ve seviyeye bagl olarak biyik dl¢iide degisebilecedine dair ge-
nelde kabul géren kaninin 1s1§1 altinda uygunluk arz eder. Ayrica, ayni seviyede ve ayni durumdaki
ayni tip kitle i¢in hedefler, egitim sisteminin getirdigi sinirlamalar ve gelenegin baskisi olmaksizin
degisebildigi vurgulanmalidir. ilkégretimde modern dil égretimini cevreleyen tartisma bu durumu
sOyle gosterir: Bu tip 6gretim icin belirlenen oncelikli “kismi” hedeflerin tanimiyla ilgili- ulusal sevi-
yede ve hatta (ke icinde bdlgesel seviyede- biiylk élgliide gesitlilik ve ayriliklar vardir. Ogrenciler
bir yabanci dil sisteminin bazi ana temellerini (dilsel 6ge) 6grenmeliler mi?Dil farkindaligi (daha
fazla genel dil bilgisi-“avoir’-, dil becerisi-“savoir faire”, ve “savoir etre”) geligtirmeliler mi? Kendi
anadilleri ve kdlturleri hakkinda daha tarafsiz mi olmalilar veya dili kullanirken daha mi rahat his-
settiriimeliler? Ogrencilere diger bir dili 6grenebileceklerine dair farkindalik ve giiven verilmeli mi-
dir? Ogrenciler nasil 6greneceklerini 6grenmeliler mi?Minimum sézel anlama becerisi kazanmalilar
mi? Yabanci dille oynamali ve siirler ve sarkilar yoluyla o dile (6zellikle dilin fonetik ve ritmik 6zellik-
lerine) asina olmalilar m1? Birgok farkli aktiviteyi devam ettirmenin mimkin oldugu ve bircok hede-
fin digerleriyle uzlastirlabilecegi ve birlestirilebilecedi ¢cok aciktir. Buna kargin, 6gretim programinin
dizenlenmesinde, hedeflerin, igerigin, diizenlemenin ve degerlendirme yollarinin segimi ve denge-
lenmesi mifredatin her bir 6gesi icin yapilan analizle yakindan baglantil oldugu vurgulanmalidir.
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Bu duslnceler asagidaki hususlari ortaya c¢ikarir:

e Okul ortaminda da gecerli olmak Gzere, dil 6grenme sireci boyunca hedefler agisindan
bir devamlilik olabilir ve hedefler degistirilebilir ve 6éncelik siralari ayarlanabilir

e Bircok dili uzlastiran bir dil 6gretim programinda, farkl dillerin ders planlari ve hedefleri
benzer veya farkl olabilir

e Oldukca kokld, farkli yaklagimlar mamkindir ve her biri yapilan tercihe gére kendi igin-
de seffafliga ve tutarliliga sahiptir ve onlar bu Ortak Basvuru Metni ile agiklanabilir.

e Bu nedenle, 6gretim programiyla ilgili karar ve distinceler, cok dillilik ve ¢ok kalttrlGlik
yetilerinin geligimi icin mumkdn olan senaryolari ve bu surecte okulun rolinu dikkate
almay! icerebilir.

8.3.2. Farkhilik Gésteren Ogretim Programlari Senaryolarindan Ornekler

Senaryo tercihleri ve cesitlilikleri olarak dngdérulebilecek asagidaki kisa érneklerde, belirli bir
okul sistemi icin iki tlir dizenleme ve 6gretim programi karari ana hatlariyla verilmistir. Yukarida da
Onerildigi Uzere, 6gretim dilinden (Geleneksel ancak yanlis sekilde asagida anadil olarak bahsedilir
¢clinkl herkes Avrupa’da bile dil 6gretiminin genellikle 6grencilerin anadili olmadigini bilir.) ziyade
iki modern dili kapsamak igin: ilkokulda baglayan bir dil (yabanci dil |, buradan sonra FL1)ve digeri
ortaokulun (orta dereceli okul) alt siniflarinda (yabanci dil 2, buradan itibaren FL2), ti¢linctsu (FL3)
ortaokulun Ust siniflarinda se¢meli olarak sunulur. Bu senaryo drneklerinde, ayrim, butin ulusal
egitim sistemlerinde karsiligi olmayan ilk, orta ve orta-Ust seviyeleri arasinda yapilir. Buna karsin,
ornek niteligindeki bu programlarin, égretilen dillerin arasindaki stirenin az oldugu veya ilk kurum-
sal yabanci dil 6grenmenin ilkégretim 4. siniftan sonra geldigi durumlarda bile kolayca sirasi degis-
tirilebilir ve uyarlanabilir. Burada sunulan alternatifler G¢ yabanci dili (iki tanesi zorunlu programin
parcasli ve uclncUsu secilebilen istege bagli ekstra veya diger se¢cmeli konularin yerine konulmus-
tur) 6grenme sekilleri Uzerinedir ¢lnkl bu birgok durumda en gergekgi gbérinendir ve bu noktayi
orneklemek igin yararl bir temel olusturur. Asil tartisma, birgok senaryonun varolan duruma gore
tasarlanabilecegi ve her durumda herhangi bir 6zel tercihin genel yapisi ve butlinligline gereken
dikkat gosterildigi stirece yerel gesitliligin olabilecegi tGzerinedir.

a. Birinci Senaryo

ilkégretim 4,5. Sinifta: Birinci yabanci dil (FL1) “dil farkindaligi’ni , dil olgusunun genel bi-
lincini (sinif ortaminda verilen dillerle veya anadille iligkisi), gelistirmek amaciyla ilkokulda baglar.
Burada odak noktasi her seyden 6nce bireyin genel yetileri- (dillerin ve kultlrlerin gokluunun okul
tarafindan taninmasi veya kesfi, etnik ayrimciliktan ve goérelikten uzaklasmaya hazirlik, ayrica 6g-
renen bireyin kendi dil ve kaltar kimligini dogrulama; vicut dili ve jestlere, ses, muzik ve ritme edi-
len dikkat, diger dilin bazi yapilarinin fiziki ve estetik yonlerini tecriibe)- ile ilgili kismi hedefler ve bu
yetenenegi gelistirmek icin planh ve acik bir tesebbls olmadan iletisim yetenegiyle olan iligkisi
Uzerinedir.

ilkégretim 6,7. Sinifta

e Birinci yabanci dil (FL1) bu seviyeden itibaren iletisim yeteneginin (dilbilim, toplumbilim,
ve pragmatik boyutlarinda) asamali olarak gelismesine 6nem vererek ve dil farkindahgi
konusunda ilkokul seviyesindeki basarilari dikkate alarak devam eder.

e kinci yabanci dil (FL2, ilkokulda 6gretilmeyen) en bastan baslamaz, ilkokulda ilk yaban-
ci dille baglantih ve ilk yabanci dili temel alarak islenen konulari da dikkate alir; fakat
ayni zamanda ilk yabanci dilde bu seviyede izlenen hedeflerden biraz farkli hedefler iz-
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ler (Ornegin, Uretime yonelik aktivitelerden ziyade anlama aktivitelerine dncelik vere-
rek).

Ortadgretim 8 ve Daha Yukari Siniflar
Bu senaryodaki 6rnege devam edecek edersek, bu seviyede dikkate alinmasi gereken hu-
suslar sunlardir:

b.

Birinci yabanci dilin 6rgin egitimde agirhgini azaltarak onun yerine dili baska bir konu-
nun 6gretimi icin dizenli veya degisen araliklarla kullanma (bir tr alana bagli 6grenme
ve “iki dilli egitim”)

ikinci yabanci dilde anlama (izerindeki vurguyu devam ettirerek ézellikle farkl yazi tiirle-
rine ve s@ylem duzenlenmesi Uzerine yogunlasma ve bu isi birinci yabanci dilde dgreni-
len becerileri de kullanarak anadilde yapiimis veya yapilmakta olanla iligkilendirme
istege baglh liglincl yabanci dili (FL3) 6grenmeyi secen égrencileri dzellikle tartismalara
ve tecrube ettikleri 6grenme turleri ve halihazirda denedikleri 6grenme stratejilerini konu
alan aktivitelere katilmaya davet etme ve daha sonra onlari kurum ya da grup tarafin-
dan belirlenen hedefleri gergeklestirmeleri icin tasarlanan grup veya bireysel is progra-
mini dizenlemeye katkida bulunarak ve bir kaynak merkezini kullanarak kendi baslari-
na galismalari igin tesvik etmektir.

ikinci Senaryo

ilkégretim 4,5. Sinif:

ilk yabanci dil (FL1) temel sézli iletisim ve acikga dnceden belirlenmis dil icerigine (sinifta
orta seviyede sOzel etkilesimi artirirken temel dil 6gesinin baslangiglarini, éncelikle fonetik ve yapi-
sal yonleri, olusturmak amaciyla) agirlik vererek ilkokulda baglar.

ilkégretim 6,7. Sinif

Birinci ve ikinci yabanci dil (ikinci yabanci dil ilk kez verildiginde) ve anadil igin, birinci ya-
banci dil ve ayrica anadil igin ilkokulda verilen 6grenme metot ve tekniklerinin Uzerinde
yogunlasilir; ayri olarak anadil icin bu asamada amag, duyarlihdr ve dil 6grenen bireyin dillere ve
6grenme aktivitelerine olan yaklagiminin farkindahgini artirmak olabilir.

Birinci yabanci dil igin, farkli becerileri gelistirmek amaciyla tasarlanan “duzenli” bir
program ilkdgretimin sonuna kadar devam eder, fakat degisen araliklarla, bu farkl 6g-
renci profilleri ve onlarin beklenti ve ilgileri arasindaki artan farki kapatmak amaciyla 6g-
retme ve 6grenme igin kullanilan kaynak ve metotlarla ilgili gdzden gecirme ve tartisma
oturumlariyla desteklenir.

Bu asamada ikinci yabanci dil (FL2) icin, muhtemelen anadil dersiyle baglantili olarak,
birinci yabanci dilde islenen konulardan yararlanarak ve medya (basin, radyo ve tele-
vizyon) ile olan artan asinalik yoluyla kavrandigindan sosyokiiltiirel ve sosyodilsel 6ge-
lere 6zel dnem verilebilir. Bu 6gretim programi modelinde, ilkégretim sonuna kadar de-
vam eden ikinci yabanci dil (FL2) 6gretim programindaki diger dillerle desteklenen kil-
trel ve kallturlerarasi tartismalar icin temel forumdur ve medyada ¢ikan yazilari esas
alir. Bu model ayni zamanda, uluslararasi karsilikli degisim deneyimini kiltirlerarasi
iliskilerle birlestirir. Ayrica, ¢ok kaltarlGltkle ilgili iyi distntlmas bir yaklagim baslatmaya
yardimci olmak igin diger konularin (Ornegin tarih ve cografya) kullaniimasi da diisi-
ndlmelidir.

ilkégretim 8. Sinif ve Ustii
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e Birinci ve ikinci yabanci dilden her biri ayni yonde fakat daha karmasik ve daha fazla
sey gerektiren bir seviyede devam eder. Dil égrenenler tglncl bir yabanci dili (FL3) éncelikle
“‘mesleki” amaglar icin segerler ve dil 6grenmelerini agirlikli olarak meslege yonelik alanlar ve di-
Jer akademik calisma alanlariyla (Ornegin ticaret, ekonomi ve teknoloji diline dogru yénelim) iliski-
lendirirler. Birinci senaryoda oldugu gibi dil 6grenenlerin ¢ok dillilik ve gok kaltlrlGltk profillerinin

ikinci senaryoda da asagidaki durumlarda degdiskenlik gosterebilecegi vurgulanmalidir:

e Cokdillilik yetenegini olusturan uzmanlik seviyesi degisiklik gosterir,

o Kidltirel yonler farkh diller igin farkh sekillerde gelisir,

e Dilsel 6gelere en fazla 6nem verilen diller i¢in kiltir 6gesinin de ¢ok gelismesi mutlaka
gerceklesmesi gereken bir durum degildir,

e Yukarida tanimlandigi gibi, “kismi” yetiler buttnlestirilir.

Bu 6zet gostergelere, dil 6grenenlerin sectigi veya agsamali gelisimleri sirasinda etkide bira-
kildiklar1 yaklagimlari ve 6grenme yollarini dikkate alarak tim durumlarda hangi dil olursa olsun bir
noktada zaman ayrilmasi gerektigi eklenebilir. Bu, okulda 6gretim programi tasarimini kalicilastir-
ma, seffaflik igin firsat, “dil farkindaligi” nin devamli geligsimi ve dil 6grenen bireyin kendi yetenek ve
stratejileri Uzerinde bilis 6tesi kontrol kurmasina yardim eden genel dil egitimine giris anlamina ge-
lir. Dil 6grenen bireyler bunlari diger muhtemel yetenek ve stratejiler ve 6zel alanlardaki isleri ba-
sarmak icin kullanilan dil aktiviteleri ile bagdastirirlar. Diger bir deyigle, 6gretim programi tasarimi-
nin amaglarindan biri, 6zelde dgretim programi ne olursa olsun, ¢ergeve programi i¢in benimsenen
modelde énerilen kategorilerden ve bunlar arasindaki dinamik iliskiden dil 6grenen bireyleri haber-
dar etmektir.

8.4. Degerlendirme ve Okul, Okul Digi ve Okul Sonrasi Ogrenme

Ogretim programi, ilk anlaminin cagristirdigi gibi, bir kurumun kontrolii altinda olsun ya da
olmasin, dil 6grenen bireyin bir dizi egitim tecriibesi yasadidi bir yol olarak tanimlanirsa, , 0 zaman
ogretim programi okuldan ayrilmayla sona ermez. Aksine dyle ya da bu sekilde yasam boyu 6g-
renme sirecinde devam eder.

O halde, bu agidan bakildiginda, kurum olarak bir okulun égretim programi dil 6grenen bi-
reyde okul yasantisinin sonunda bireylere ve izledikleri yollara bagli olarak degisen profillere dénu-
sebilecek ¢ok dillilik ve ¢ok kulturluluk yetenegini gelistirme amaci tagir. Bu tir bir yetinin degismez
olmadigi ve her bir sosyal varligin sonraki kisisel ve mesleki tecribelerinin, yasaminin aldigi yo6-
ndn, bu yetinin dengesini ileriki gelisim, ¢ikarim ve tekrar sekillendirmelerle gelismesine ve degis-
mesine yol acacagi aciktir. Burada yetigkin egitimi ve surekli egitimin, diger hususlar arasinda, rolu
vardir. Ug tamamlayici yéniin (okul, okul disi, okul sonrasi 6grenme) bununla iliskili olarak dikkate
alinabilir.

8.4.1. Okul Ogretim Programinin Yeri

Egitim programinin okulla sinirli olmadigi ve onunla bitmeyecegi distincesini kabul etmek,
cok dillilik ve ¢ok kualturltlik yetenedinin okuldan énce de bagslayabilecegini ve okuldaki gelisimine
paralel olarak bir¢ok sekilde okul disinda gelismeye devam edecegini kabul etmek anlamina gelir.
Bu, aile deneyimi ve 6grenme, tarih ve kusaklar arasi iletisim, seyahat, gé¢ ve dahasi genelde ¢ok
dilli ve ¢ok kulttrli bir cevreye ait olma veya bir cevreden digerine tasinma ile hem de okuma ve
basin-yayin yolu ile gerceklesebilir.

Bu durum gercgegdi ortaya koymaktayken, okulun her zaman bunu dikkate almadi§i da agik-
tir. Bu nedenle, okul 6gretim programini daha genis bir 6gretim programinin pargasi olarak dikkate
almak faydalidir, fakat okul programi ayni zamanda dil 6grenen bireylere asagidaki nitelikleri ka-
zandirma islevine sahiptir:
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e Ik basta, farklilik gdsteren cok dillilik ve cok kiiltiirliiliik repertuari (yukarida ana hatla-
riyla verilen iki senaryoda 6nerilen muhtemel yollarla) kazandirmak,

e Dil 6grenen bireylerin yetilerini gelistirip mikemmel hale getirebilmeleri ve bu vyetileri
Ozel alanlarda kullanabilmeleri igin, onlarin mevcut okul i¢i ve okul disi kaynaklardan
daha iyi farkinda olmalarini, yetilerini bilmelerini ve bunlara givenmelerini saglamak.

8.4.2. Dosyalama ve Profil Cikarma

Oyleyse, bilgi ve becerilerin taninmasi ve degerlendirmesi, bu yetilerin ve becerilerin hangi
sartlar altinda ve deneyimler yoluyla kazanildiginin dikkate alinmasini gerektirir. Bireyin kendi dil
Oykusunun farkh yénlerini kaydetmesine ve gostermesine imkan veren Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
(ELP)'nin geligtiriimesi bu yonde atilan bir adimdir. Bu dosya, sadece belirli bir dili 6grenme sure-
cinde kazanilan resmi taninma igin degil, ayni zamanda diller ve diger kulturlerle iletisimi iceren
resmi olmayan deneyimlerin kaydi icin de tasarlanmistir. Buna karsin, okuldaki 6gretim programi
ve okul disi1 6gretim programi arasindaki iliskiyi vurgulamak igin, dil 6grenimi, ortadgretim sonunda
degerlendirildiginde, belki de sdz konusu dil ya da dillerde tek bir seviyenin esas alinmasi gerek-
memelidir. Degdisik kombinasyonlara yer veren bir ¢ikis profili belirleyerek, ¢ok dillilik ve ¢ok kiltir-
[Uldk yetenegdinin resmen taninmasini saglamak i¢in caba gdstermek deger tasiyacaktir. Kismi ye-
teneklerin “resmen” taninmasi bu yonde bir adim sayilabilir (ve eger baglica uluslararasi niteliklerin
bdyle bir yaklasimi benimseyerek yol gostermeleri gerekirse bu taninma yarar saglayacaktir, érne-
gin, anlamal/ifade ve yazma/konusma yoluyla kavratilan dort becerinin timini mutlaka birlestir-
meden ayri ayri kazandirarak) Fakat bu kismi yetilerin resmi olarak dikkate alinmasi ve taninmasi,
eger bircok dille ve kiiltiirle basa ¢ikma kabiliyeti dikkate alinirsa, yarar saglayacaktir. ikinci yaban-
ci dili birinci yabanci dile gevirmek (veya 6zetlemek), cesitli dilleri konu alan sézli bir tartismaya
katilmak, kultar olgusunu diger bir kultirle yorumlamak, ¢ok dillilik ve ¢ok kalttrlGlik repertuarini
yonetme kabiliyetini kazandirmada ve degerlendirmede rol oynayan uzlagtirma (mediation) (bu ki-
tapta tanimlandigi gibi) 6rnekleridir.

8.4.3. Cok Boyutlu Ve Modiiler Yaklagim

Bu bolim genel olarak 6gretim programi tasariminda odak noktasindaki kaymalara, en
azindan artan karmasikhiga, dederlendirme ve belgelendirmenin beraberinde getirdiklerine dikkati
cekmeyi amaclar. icerik ve ilerlemeye bagl asamalari belirlemek kesinlikle dnemlidir. Bu, bir temel
0ge icin (6rnegdin, dilsel veya kavramsal/islevsel 6geler) veya belirli bir dil i¢in tim boyutlardaki iler-
lemeyi tesvik etmek icin yapilabilir. Cok boyutlu égretim programinin (6zellikle ortak basvuru met-
ninin farkli boyutlarini dikkate alan) 6gelerini ayirt etmek ve modiiler 6grenme ve belgelendirme
dizenlemeleri icin ¢alisan degerlendirme metotlarini ayirmak ayni derecede énemlidir. Moduler 6g-
renme “Degisken geometriye” (yani s6z konusu birey i¢in zamanla degisen ve bir bireyden digerine
farklilik gésteren yapi ve 6geler) sahip cokdillilik ve gokkulturlllik yetilerinin gelisimine ve taninma-
sina planlanan zamanda (yani 6grenme slrecinde belirlenen zamanda) veya farkh bir zamanda
(yani bu surenin farkli agsamalarinda) izin verecektir. Dil 6grenen bireyin okul yasami boyunca belirli
zamanlarda, okul programini ve yukarida kisaca ana hatlari gizilen senaryolar takiben, birgok dili
kapsayan kisa, birbirleriyle iligkili 6gretim programlari arasi modiiller (cross-curricular modules) or-
taya konulabilir. Bu gibi “dillerarasi” modiiller, farkli 6grenme yaklasimi ve kaynaklarini, okul disi
ogretim programini kullanma yollarini, ve kllturlerarasi iligkilerdeki yanhs anlamalarla basa ¢ikmayi
icerebilir. Bu modiiller, temelini olusturan 6gretim programiyla ilgili tercihlerde buttintyle bir seffaflik
ve tutarlilik saglar ve diger dersler igin tasarlanan programlari bozmadan genel yapiyi gelistirir.

Ayrica, vasiflara yonelik moduler bir yaklasim, yukarida bahsedilen c¢ok dilli ve ¢ok kultarla
yonetim becerilerinin degistirilebilir bir modulde dederlendiriimesine imkan tanir.

Sonug olarak, ¢ok boyutluluk ve modilerlik, degerlendirme ve 6gretim programinda dil ge-
sitliligini saglamak igin saglam bir temel gelistirmede anahtar kavramlar olarak gérinmektedir.
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Cergeve program, bunun gibi moddller ve ¢ok boyutlu bir diizenleme igin yon belirleme konusunda
Onerdigi kategorilerle dil gesitliligini saglayacak sekilde yapilandirilir. Ancak, sonraki adimin, cesitli
durumlarda ve okul ¢cevresinde deneysel calisma ve projeleri uygulamak oldugu agiktir.

Ortak Basvuru Metninin kullanicilari, asagidaki noktalar1 géz énlinde bulundurabilirler :

e SOz konusu dil 6grenen bireylerin daha énceden dil ve kiiltiirel zenginlik deneyimine ve bu
deneyim &zelligine sahip olup olmadiklarini;

e Cok basit bir seviyede olsa bile, dil 6grene bireylerin birgok dil ve Kiiltiirel toplulukta islevsel
olup olamayacaklarini ve bu yetinin, dilin kullanildigi durumlara ve aktivitelere gére nasil
dagilm gésterdigini ve farklilagtigini,

e Dil 6grenen bireylerin 6grenme slireglerinde (mesela, bir 6grenme kurumunda derse de-
vamlarina paralel ve devamlari diginda) sahip olduklari dil ve kiiltiirel gegitlilik deneyimleri-
nin ne oldugunu,

e Ogrenme siirecinde bu deneyimin nasil gelistirilebilecedini,

o Dil 6grenen bireylerin daha énceki 6grenme yollari ve varolan kaynaklarinin yani sira, bu
bireylerin ézelliklerini, beklentilerini, ilgilerini, planlarini ve ihtiyaglarini géz éniinde bulundu-
rarak c¢ok dillilik ve ¢ok kdltirlillik yeteneginin gelisimindeki belirli bir noktada dil 6grenen
bireylere hangi tiir hedeflerin uygun goriildiigiini,

e S6z konusu dil 6grenen bireyler icin, gelisme siirecindeki ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik yetile-
rinin farkli 6geleri arasindaki etkili iliskinin kurulmasi ve béliinmemesinin nasil tesvik edile-
cegini, 6zellikle, dil 6grenenlerin varolan aktarilabilir bilgi ve becerilerinin nasil kullanilaca-
gini ve bunlara nasil dikkat ¢ekilecegini,

e Hangi kismi yetilerin (hangi tlirleri ve ne amacgla) dil 6grenen bireylerin varolan yetilerini
zenginlegtirebilecegdini, karmasiklastirabilecegini ve bu yetilerden farklilik gésterebilecegini,

e Belirli bir dil ve kiiltiirle ilgili 6grenmelerin, bir¢ok dil ve kiiltiir deneyiminin gelistirildigi genel
ogretim programina tutarli sekilde nasil yerlestirilecegini,

e Ogretim programi senaryolarinda séz konusu dil grenen bireylerde cesitlilik gsteren yeti-
lerin geligsimini ybénetmek igin ne tir farkli tercihlerin ve formlarin oldugunu; eger uygunsa ne
tlir ekonomik avantajlarin planlanip basarilabilecegdini,

e Ne cgesit 6grenme diizeninin (6rnedin, modiiler yaklasim) s6z konusu 6grencilerin 6grenme
surecglerini yénetmelerinde yardimci olabilecegini,

o Olgme ve degerlendirmede hangi yaklagimin kismi yeteneklerin uygun taninmasini sagla-
yacagini ve dil 6grenen bireylerde cesitlilik gbsteren ¢ok dillilik ve ¢ok kdiltiirltliik yetenegdini
dikkate almayi1 mimkin kilacagini bulundurabilirler.

9. Degerlendirme
9.1. Girig

Degerlendirme, bu bdlimde dil kullanicisinin dil yeterliginin degerlendiriimesi olarak kulla-
nilmistir. Tam dil sinavlari dederlendirmenin bir ¢esididir ama sinav olarak tanimlanmayan surekli
degerlendirmede kullanilan (getele/kontrol listeleri, resmi olamayan 6gretmen goézlemleri gibi) bir
cok degerlendirme yontemi vardir. Bir dil programinda 6grenen yeterliliinden baska, kullanilan
yontem veya materyalin etkililigi, programda Uretilen dilin/séylemin ¢esidi ve kalitesi, 6grenen ve
o6gretmen tatmini, 6gretimin etkililigi gibi boyutlar da degerlendirilir. Bu bélim, daha genis boyutlar
iceren program degerlendirme yerine 6grenci yeterliligini degerlendirilmesi ile ilgilidir.

Geleneksel olarak, u¢ kavram her hangi bir degerlendirme tartismasinin temelini olusturur:
Gegerlilik, glivenirlilik ve verimlilik. Bu terimlerin tanimi, birbirlerine olan bagi ve Ortak Basvuru
Metni ile olan iligkilerini genel olarak agiklamak bu bélimde yapilacak olan tartismalar igin gerekli-
dir.
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Gegerlilik, Ortak Basvuru Metni’'nin ilgilendigi bir kavramdir. Bir sinav veya degerlendirme
yonteminin ne kadar gecerli olduguna, gercekte degerlendirilen (yapi) ile degerlendirilmesi istene-
nin ne derecede o6rtlistigu ve dederlendirme ile elde edilen bilginin adaylarin dil yeterligini ne kadar
yansittigina bakarak karar verilir.

Glivenirlilik, ise teknik bir terimdir. Temelde, adaylara, gergek veya canlandiriimis ortamlar-
da, ayni degerlendirme birden fazla kez uygulandiginda ayni basari siralamasini elde etmeleri ola-
rak tanimlanir.

Guvenirlikten daha 6nemli olan ise, bir standartla baglantili olarak verilen kararin dogrulu-
gudur. Eger bir degerlendirmenin sonuclari gegme/kalma veya A2+ /B1 /B1+ olarak belirtiliyorsa,
bu karar ne derecede dogru? Bu kararlarin dogrulugu, belli bir standardin (Ornegin B1 diizeyi),
icinde bulunulan durum igin gecerligine baglidir. Kararlarin dogrulugu ayni zamanda karari vermek
icin kullanilan dl¢itln ve Olgutleri gelistirmede kullanilan yontemlerin gegerliligine dayanir.

Eger iki farkli kurum veya bolge ayni becerinin dederlendiriimesinde ayni standarda yonelik
Olcut kullanacaksa, eder standartlarin kendileri kullanildiklari iki ortam igin gecerli ve uygunlarsa,
eger standartlar, degerlendirme gorevlerinin (tasks) gelistirimesinde ve performanslarin yorum-
lanmasinda tutarli sekilde yorumlaniyorsa, iki sistemde elde edilen sonugclar birbirleriyle korelas-
yonda (bagintili) olacaktir. Ayni yapiyi élgen veya dl¢tigi disindlen iki sinav arasindaki korelas-
yon “eszamanli gecerlilik” (concurrent validity) olarak bilinir. Guvenilir olamayan sinavlar birbiriyle
korelasyonda olamayacagi icin bu kavram ayni zamanda guvenirlilikle de iligkilidir. Temel olan ise,
iki sinav arasindaki neyin élguldigu ve performansin nasil yorumlandigi konularindaki uyumdur.
Ortak Basvuru Metni bu iki temel soru ile ilgilenmektedir.

Sonraki bolim Basvuru Metni'nin kullanilabilecedi ¢ ana yolu aciklamaktadir:

OLGULECEK ALAN OLCME BIGiMi

1. Test ve sinavlarin iceriginin belirlenmesi icin: Ne degerlendiriliyor?

2. Ogrenme hedeflerine erigimi belirleyecek 6lgitlerin ifa- | Performans nasil yorumlaniyor?
de edilmesi igin:

3. Farkli yeterlilik sistemleri arasinda karsilastirma yapil-
masini olasi kilmak amaciyla mevcut test ve sinavlarla
belirlenen yeterlilik seviyelerini betimlemek igin:

Karsilastirmalar nasil yapilabi-
lir?

Bu konular degisik degerlendirme cesitlerine degisik yollarda baglidir. Degerlendirmenin
degisik gelenek ve turleri vardir. Bir yontemin (6rnegin, bir sinavin) egitim etkileri bakimindan bir
digerinden (Ornegin, 6gretmen degerlendirmesinden) daha Ustlin oldugunu varsaymak yanlis olur.
Bir grup ortak standardin- Ortak Basvuru Metni'nin Seviyeleri gibi- degisik degerlendirme tirlerini
birbirine bagliyor olmasi bir avantajdir.

Bu boélimin Gguncu kismi verimlilik, degisik degerlendirme cesitleri ile ilgili secenekler
sunmaktadir. Bu secenekler zit ¢iftler seklinde sunulmustur. Bu bélimde kullanilan terimler tanim-
lanmis ve de@erlendirmenin egitim ortamindaki amaci géz dnline alinarak goreceli avantajlari ve
dezavantajlari tartisiimistir. Diger secenekleri uygulamanin etkileri de belirtiimektedir. Kullanilan
degerlendirme tirt ile Ortak Basvuru Metni arasindaki baglanti da ortaya konmaktadir.

Bir degerlendirme yonteminin ayni zamanda kullanish olmasi gereklidir. Kullaniglihk 6zellik-
le performans o6lglimlerinde énemli bir konudur. Degerlendiriciler zaman baskisi altinda ¢alisirlar.
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Performansin kisith bir 6rneklemini gérirler ve O&lgut olarak kullanabilecekleri boyutlarin
/kategorilerin sayi ve cesit olarak belirli sinirlari vardir. Bagvuru Metni, pratik bir degerlendirme ara-
ci degil, bir referans noktasi sunmay1 amaglamaktadir. Basvuru Metni'nin kapsamli olmasi gerekir
ama kullanicilar secici olmaldir. Bu segicilik, Metin’de belirtilen kategorileri birlestirerek daha basit
bir uygulama plani elde etmeyi igerebilir. Ornegdin, 4. ve 5. bélimlerde betimleyici lgeklerde kulla-
nilan kategoriler, metnin icinde verilen kategori ve uzantilarindan daha basittirler. Bu bolimdn son
kismi bu konuyu 6rneklerle tartismaktadir.

9.2 Ortak Bagvuru Metni: Degerlendirmeye Bir Kaynak
9.2.1 Sinav Ve Testlerin igeriginin Belirlenmesi

iletisimci bir degerlendirme goérevinin ézellikleri konusunda 4. bélimde betimlenen “Dil Kul-
lanimi ve Dil Kullanicisi” ve ézellikle 4.4 no’lu béliimdeki “iletisimci Dil Aktiviteleri’ne bakilabilir. Ar-
tan bir dnemle kabul edilmektedir ki, ilgili séylem tipleri iceren bir érneklem, gegerli dederlendirme
icin gerekli bir boyuttur. Ornegin, son dénemlerde gelistirilen s6zel becerinin 6lglilmesi amaglayan
bir test bu konuya deginmektedir. ilk asamada, canlandirilan bir konusma giidilleme amacini tasi-
maktadir; daha sonra, adayin ilgi belirttigi bir konuda resmi olamayan tartisma yer alir. Bunun ar-
dindan fransaction/etkilesim agsamasinda ylz ylze veya canlandiriimis telefon gérismesinde bilgi
edinme aktivitesi yer alir. Bunu takip eden (retim asamasinda, aday, verdidi yazil bir rapora daya-
Il olarak, akademik ¢alisma alanini ve planlarini betimler. En son olarak da hedefe yénelik igbirli-
ginde, adaylar arasinda fikir birligine variimasini amaclayan bir gérev verilir.

Ozetle, Metin’de kullanilan iletisimsel etkinlik kategorileri sunlardir:

Etkilesim (Interaction) Uretim (Production)
On hazirhksiz, kisa ifadeler | On hazirlikli, uzun ifadeler
(Spontaneous, short turns) (prepared, long turns)
Konusma

Sozlu Resmi olmayan tartisma

Hedefe ybnelik isbirligi

Rapor/ akademik alanin betim-

Yazili .
lenmesi

Gorevin ozelliklerini olusturmada, kullanici, “dil kullanim ortami” (alanlar, durum ve kisitla-
malgr, zihinsel ortam) ile ilgili 4.1 no.lu bélime, “metinler” ile ilgili 4.6 no.lu bolime, ve “Gorevler ve
Dil Ogretiminde Rolleri” ile ilgili 7. boélime ve 6zellikle “Gorev glgligd” ile ilgili 7.3 no.lu bdlime ba-
kabilir.

5.2 no.lu “iletisimsel Dil yeterlilikleri” bdlimu, dilbilimsel, toplum-dilbilimsel, ve edimsel
(pragmatic) yeterliliklerin ortaya ¢ikmasini firsat taniyacak test maddelerinin veya s6zlu testin asa-
malarinin yapilandiriimasini yénlendirecektir.

Yirmiden fazla Avrupa dili igin Avrupa Konsey'inin gelistirdigi Ust Diizey (Threshold) igerik
belirtkeleri ve ingilizce igin Temel Diizey ve ileri Diizey (Waystage and Vantage for English) tanim-
lari Bagvuru Metni dokimanina ek olarak gorulebilirler. A1, A2, B1 ve B2 duzeylerinde test gelis-
tirmeyi bilgilendirmek igin 6érnekler sunmaktadirlar.

9.2.2 Ogrenme Hedefini Kazanmak igin Olgiitler

Olgekler, 6grenme hedefinin ne kadar kazanildigini degerlendirmede kullanilan derecelen-
dirme olgeklerinin hazirlanmasinda bir kaynak olabilir ve tanimlar da 6lgutlerin olusturulmasini yon-
lendirebilir. Hedef, Ortak Basvuru Diizeyi'nde kapsamli sekilde belirtilen genel bir dil yeterliligi ola-
bilir (6rnegin, B1). Bunun aksine, hedefler, 6.1.4 no.lu “partial competences and variation in

165



objectives in relation to the framework” (6. Bolum’e bak) konulu bdlimde belirtildigi gibi, aktivitele-
re, becerilere, ve yeterliliklere yonelik de olabilirler. Bu sekilde modiler bir yaklagimla belirtilen
hedefler dlizey gibi kategorilere gruplanarak, (Tablo 2 de oldugu gibi) tablolarda goésterilebilirler.

Tanimlarin kullanimini tartisirken asagidaki ayirimi yapmak gereklidir:
1. BolUim 4 deki iletisimsel aktivitelerin tanimi
2. Bolum 5 deki bazi yeteneklere yonelik dil yeterliligi tanimlari

iletisimsel aktivitelerin tanimlari gergek diinya gérevlerine yonelik égretmen degerlendirme-
lerine veya 6z degerlendirmeye uygundur. Bu tir égretmen dederlendirmeleri veya 6z degerlen-
dirmeler 6grenenin program boyunca gelistirdigi dil yetenegine yoneliktir. Bunlar 6grenenleri ve 6g-
retmenleri eyleme ydnlendirdikleri igin caziptirler.

Egder amag 6grenenlerin dil edinimlerini rapor etmekse, belli bir konusma veya yazma sina-
vinda degerlendiriciye iletisimsel aktiviteler icin yapilan tanimlarin verilmesi tavsiye edilmez. Bunun
nedeni, dederlendirmenin amacinin tek bir performansi degil, o performanstan yola ¢ikarak genel-
lenebilir dil yetilerini belirlemek olmasidir. Verilen bir aktiviteyi basari ile tamamlamayi degerlen-
dirmenin, 6zellikler yas! kiglk Temel Kullanicilar (A1 ve A2 dizeyleri) gecerli egitimsel nedenleri
vardir. Bu sonuclar genellenemez ama dil 6greniminin baslangi¢ dizeylerinde, genellenebilirlik
onemli bir kriter degildir.

Bu yaklasim degerlendirmenin farkl amaglari olabildigini vurgular. Bir degerlendirme amaci
icin uygun olan, bir digeri igin uygun olmayabilir.

9.2.2.1 iletisimsel Aktivitelerin Tanimi

iletisimsel aktivitelerin tanimi (4. Boliim) hedeflere erisimle baglantili olarak (¢ farkli yénde

kullanilabilir:

1. Yapilandirma: 9.2.1 no.lu bdlimde tartisildigi gibi, iletisimsel aktivite olgekleri deger-
lendirme aktivitelerinin/gérevlerinin tanimlanmasinda yardimci olur.

2. Raporlama: iletisimsel aktivite 6lgekleri sonuglarin raporlanmasinda gok yardimei olabi-
lir. Isverenler gibi egitim sisteminin sonuclari ile ilgilenenler detayli yeterlilik profilleri ye-
rine genel 6grenme sonuglari ile ilgilenirler.

3. Oz veya 6gretmen degerlendirmesi: lletisimsel aktivite dlgekleri 6z degerlendirme
veya ogretmen dederlendirmesinde farkli sekillerde kullanilabilir. Asagida birkag 6rnek
sunulmustur.

e Kontrol Listesi: Surekli degerlendirme (continuous assessment) veya dénem sonu/
diizey belirleme (summative) degerlendirmeleri icin kullanir. Belli bir diizey icin ta-
nimlar listelenir. Tanimlarin igerigi dallara ayrilabilir (exploded). Ornegin, kisisel bilgi
isteyebilir ve saglayabilir tanimi olustugu parcalara/dallara ayrilabilir- kendimi tani-
tabilirim; nerede yasadigimi s6yleyebilirim; adresimi Fransizca sdyleyebilirim; kag
yasimda oldugumu sbyleyebilirim, vb. ve birisine adini sorabilirim; birisine nerede
oturdugunu sorabilirim; birisine kag yaginda oldugunu sorabilirim, vb.

e Tablo/ Cizelge: Surekli degerlendirme (continuous assessment) veya dénem sonu
(summative) degerlendirmelerinde belirli seviyeler icin tanimlanmis profili (B1+, B2,
B2+) bir gizelgenin/tablonun kategorileri (6rnedin, konusma, tartisma, bilgi aligverisi)
olarak belirtmeyi icerir.
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Son on yil igcinde tanimlarin bu yollarda kullaniimasina sik¢a rastlanmaktadir. Deneyimler
gOstermistir ki, tanimlarin, 6gretmenler ve 6grenenlerin tutarli bir sekilde yorumlamalari sadece ne-
yin yapilacaginin tanimlanmasi degil ne kadar iyi yapilacaginin da tanimlanmasiyla olmaktadir.

9.2.2.2 Belli Yeterlilikler igin Yetenek Tanimlarinin Boyutlari

Yeteneklerin boyutlari, hedeflere erisim agisindan iki farkli sekilde kullanilir:

1. Oz degerlendirme veya 6gretmen dederlendirmesi: Tanimlar olumlu ve birbirinden ba-
gimsiz timceler olduklar sirece 6z degerlendirme ve dgretmen degerlendirmesi ama-
ciyla kullanilan kontrol listelerine dahil edilebilirler. Halbuki, mevcut dlgeklerinin cogunun
zayIf yani ise baslangi¢ dizeyleri icin tanimlarin olumsuz olarak ifade edilmis olmasi ve
Olcedin ortalarinin ise norm dayanakh olmasidir. Buna ek olarak, bazi élgeklerde, dlge-
gin butanliginden cikarilinca anlam tasimayan tanimlar kullanilmasi ve birbirini takip
eden dizeyler arasindaki farkin sadece birkag s6zciikle betimlenmesi dizeyi yeteri ka-
dar tanimlamamaktadirlar. Ek A bu problemleri engelleyen tanimlarin gelistiriimesini tar-
tismaktadir.

2. Performans degerlendirmesi: 5. Bélimde belirtilen yeterlilik tanimlari dederlendirme ta-
nimlarinin gelistiriimesi igin de bir baglangi¢ noktasi olusturmaktadir. Bu tanimlar, bir
grup degerlendirici icin ortak bir gerceve olusturarak, kisisel ve sistemsiz/rasgele izle-
nimleri deger yargilarina donustardrler.

Yetenek tanimlari degerlendirme dlguti olarak g sekilde kullanilabilirler:

e Tanimlar bir dlgek olarak kullanilabilir- farkl kategoriler igin yapilmis tanimlar her diizey
icin bir paragrafa donustirilebilir. Bu yaygin bir yaklasimdir.

¢ Tanimlar bir kontrol listesi (checklist) olarak sunulabilir, her diizey igin bir kontrol listesi
geligtirilebilir ve tanimlar baslk veya kategori gérevini gorebilirler. Mevcut durum deger-
lendirmesinde kontrol listesi kullanimi daha az yaygindir.

e Tanimlar, secilen kategorilerde tablo seklinde sunulabilir ve boylece farkh kategoriler
icin ortak olcekler gelistirilir. Bu yaklasim tanimlayici bir profil elde edilmesini saglar.
Degerlendiricinin bag edebilecegi kategori sayisinda bir limit vardir.

Alt dlgeklerin sunulabilecegi tablolarin iki yolu vardir:

1. Yeterlilik 6lgekleri: Belli kategoriler icin profili tanimlayan tablo yaparak, érnegin A2 dize-
yinden B2 dluzeyine. Degerlendirme bu dluzeylere gore yapilir ve daha fazla ayristirma igin artilar
kullanilabilir veya sayisal nota bir hane eklenebilir. Boylelikle, eger sinav B1 dizeyini hedeflediyse
ve hic bir 6grenen B2 dizeyine erismediyse bile basarili 6grenenlere B1+, B1++ veya B1.8 gibi
notlar vermek mimkun olabilir.

2. Sinav derecelendirme élgegi: Her kategori icin arzu edilen gegme standardini veya nor-
mu tanimlayarak. Bu tanim “gecer” veya “3” olarak isimlendirilir ve dlgek bu standarda goére norm
dayanakli sekle getirilir (zayif performans ="1", mikemmel performans="5").  “1” ve “5” in tanimi
5. Bélimde belirtilen dlgegin bitisik dlizeylerinin tanimlarindan yola ¢ikarak veya “3” olarak belirtilen
tanim ifadesinden saptanabilir.

9.2.3. Karsilagstirmaya Destek Olmak Amaciyla Sinavlardaki Yeterlilik Dlzeylerinin
Tanimlanmasi

Ortak Bagvuru Duzeylerinin amaci, mevcut egitim sisteminde elde edilen dil yeterliliginin ta-
nimlanmasi ve sistemlerin birbiriyle karsilastiriimasini saglamaktir. Olgme literatiir(i, bagimsiz
Olcmelerin birbiriyle iligkilendiriimesi icin bes yontem tanir: (1) denklestirme (equating) (2) ayarlama
(calibrating) (3) istatistik ayarlamasi (statistical moderation) (4) isaretleme (benchmarking) (5) sos-
yal ayarlama (social moderation).
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ik Gic yéntem gelenekseldir:

1. Ayni sinavin farkl sekillerini Gretmek (denklestirme),

2. Degisik sinavlarin sonuglarini ortak bir dlgcege baglamak (ayarlama), ve

3. Sinavin zorlugunun veya degerlendiriciler arasindaki tutarsizliklarin dizeltiimesi (istatis-
tik ayarlamasi).

Son iki yontem ise tartisma yoluyla ortak bir anlayisa varilmasini (sosyal ayarlama) ve de-
gerlendirilen boyutlarin bazi standartlagsmis tanimlarla ve érneklerle karsilastirimasini (isaretleme)
icerir. Ortak bir anlayisi gelistirme surecini desteklemek Bagvuru Metni’nin amaclarindan biridir. Bu
ylizden, bu amagla kullanilan tanim dlcekleri 6zenle standartlastinimistir.  Egitimde bu yaklagim
standart-dayanakli degerlendirme olarak adlandiriimaktadir. Standart-dayanakli degerlendirme
yaklasimini gelistirmenin zaman alacagi kabul edilir ¢linkli ortaklar, standartlarin tanimlarinin an-
lamlarini érnekler ve fikir aligverisleri sayesinde anlarlar ve benimserler.

Bu yaklasimin, bagimsiz dlgmeleri birbirleriyle iliskilendirmede en gl¢li yéntem oldugu 6ne
surtlmektedir ¢linkd bu yaklagim yapi ile ilgili ortak bir gérigun gelistiriimesini ve onaylanmasini
icermektedir. Geleneksel yontemlerin Ustln istatistik becerilerine ragmen dil degerlendirmelerini
birbirleriyle iliskilendirmedeki glc¢liginin nedeni, ayni kapsami degerlendirmek amaclansa bile
birbirinden c¢ok farkli gseylerin dl¢cilmesidir. Bunun nedeni ise kismen (a) yapinin gereginden az
kavramsallastiriimasi ve gereginden az isevuruk olmasi, ve kismen (b) d&lgme yénteminin mani
olmasidir.

Bagvuru Metni birinci probleme Avrupa’da modern dillerin 6grenimi icin prensiplere dayal
bir ¢ozim sunmaktadir. Bolim 4 ve 7 tanimlayici bir plan gelistirmektedir. Bu planin amaci, dil kul-
laniminin, yeteneklerinin ve 6gretim ve égrenim slrecinin, iletisimsel dil becerilerinin gelisimini sag-
layacak pratik yontemlerle gelistiriimesidir.

Tanim o6lgekleri asagidaki amaglar igin kullanilabilen bir kavram tablosunu olusturur:
a.) Ortak Metin sayesinde kurumsal ve ulusal yaklagimlari birlestirmek;
b.) Olgeklerin kategori ve diizeylerini kullanarak, belli sinav ve ders modiuillerinin hedeflerini

haritalandirmak.

Ek A okuyuculara tanim odlgeklerini gelistirmekte kullanilacak ydntemlere genel bir bakis
sunar ve bunlari Basvuru Metni 6lcegi ile iliskilendirir.

ALTE (Document CC-Lang(96) 10 rev) tarafindan Uretilen Degerlendiriciler icin Kullanim Ki-
lavuzu ‘nun amaci, sinavlarda yapilarin isevuruklastiriimasi ve sinav yonteminin yol actigi gereksiz
etkilerin 6nlenmesi ile ilgili detayl dneri sunmaktir.

9.3. Degerlendirme Tiirleri

Degerlendirme ile ilgili bir gok dnemli farkliliktan bahsedilebilir. Asagidaki liste tim farklilik-
lari icerdigini iddia etmemektedir ve bir terimin sag veya sol sutunda yer almasinin herhangi bir an-
lami yoktur.

Tablo 7: Degerlendirme tirleri

Basari (erisi) degerlendirmesi Yeterlilik degerlendirmesi
Norm dayanakli Olgiit dayanakli

N[—
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3 (6lgut dayanakli)Tam 6grenme (6lcut dayanakli) Kesintisiz 6grenme

4 Surekli degerlendirme Sabit dederlendirme noktalari

5 Bicimlendirici (formative) degerlen- | Dizey belirleyici (summative) degerlen-
dirme dirme

6 Dogrudan degerlendirme Dolayli degerlendirme

7 Performans degerlendirmesi Bilgi degerlendirmesi

8 Oznel degerlendirme Nesnel degerlendirme

9 Kontrol listesi degerlendirmesi Performans degerlendirmesi

10 izlenim Yoénlendiriimis yargi

11 Tamel/ butlncul degerlendirme Cozimsel/ analitik degerlendirme

12 Seri degerlendirme Kategorik degerlendirme

13 Bagkalari tarafindan degerlendirme | Ozdegerlendirme

9.3.1. Basari Degerlendirmesi/ Yeterlilik Degerlendirmesi

Basari (erisi) degerlendirmesi belli hedeflere eriginin — 6gretilenin- degerlendirmesidir. Bu
yluzden, dénem/hafta icinde yapilanlarla kitapla ve ders programiyla baglantihdir. Igsel bir yaklasi-
mi yansitir.

Yeterlilik degerlendirmesi ise kisinin gercek yasam durumlarinda 6grendiklerini ne kadar
uygulayabildiginin dl¢ilmesidir. Digsal bir yaklagimi yansitir.

Ogretmenler, dgretimleriyle ilgili ddénit almak amaciyla erisi dederlendirmesine dogal bir
egilim gosterirler. igverenler, egitim yéneticileri ve yetigskin égrenenler yeterlilik degerlendirmesine
daha cok ilgi duyma egilimindedirler ginkid bu degerlendirme, 6grenme ciktilarini yani kisinin bu
anda ne yapabilecedini yansitir. Basari dederlendirmesinin avantaji ise 6grenenin deneyimlerine
yakin olmasidir. Yeterlilik yaklagiminin avantaji da bireylere ne diizeyde olduklarini bildirmesidir;
sonuglar seffaftir.

ideal sartlar altinda ve iletisimsel degerlendirme kullanilan amag odakli d6grenme-6gretme
ortamlarinda, erisi (kursun igerigine yénelik) dederlendirmesi ile yeterlilik (gercek yasam becerileri-
ne yonelik) degerlendirmesi arasindaki fark ¢ok az olmalidir. Erisi degerlendirmeleri, uygun du-
rumlarda pratik dil kullanimini élgttikleri ve beliren dil yeteneginin dengeli bir resmini sunduklari su-
rece yeterlilik degerlendirmesi gorevini de gorurler. Yeterlilik degerlendirme sinavlari ise, ilgili ve
seffaf bir ders programina dayanan iletigsimsel aktiviteler igeriyorsa ve 6grenene 6grendiklerini yan-
sitma olanagini taniyorsa, degerlendirme erisi boyutunu da tasiyordur.

Tanim dlcekleri yeterlilik degerlendirmesi ile baglantilidir: gergek yasam becerilerini yansi-
tirlar. Basari sinavlarinin 6grenmeyi pekistirici olarak kullaniimasi 6. Bélum’de tartisiimaktadir.

9.3.2. Norm Dayanakh (ND) Ve Olgiit Dayanakli (OD) Degerlendirme

Norm dayanakli degerlendirmede, ddrenenler degerlendirme sonuglarina gore siraya dizilir
ve akranlarina gére degerlendirilirler. Olgiit dayanakl degerlendirme norm dayanakl degerlendir-
meye bir tepkidir ve 6grenen, akranlarinin basarisina bakilmaksizin sadece kendi becerilerine gére
degerlendirilir.

Norm dayanakli degerlendirme, sinif, demografik grup veya sinavi alanlar icinde égrenenin
yerini yansitir (Ornegin, 18. olmak, 21., 567. olmak veya Ust %14 de yer almak). Eger yiizdelik di-
limler kullaniliyorsa, ‘adil’ bir degerlendirme sonucuna ulasmak i¢cin ham puanlarin dagilim egrisi
belirlenir ve bu egri daha 6nceki senelerde alinan sonuglarla karsilastirilarak ayni standardi sagla-
yacak sekilde belirli yizdelere “A” notu verilir. Bu ydntemle verilen notlar sinavin zorlugundan ve-
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ya 6grenenlerin becerilerinden bagimsizdir. Bu degerlendirme sonuglari norm dayanakl deger-
lendirme siniflari olusturmak amaciyla verilen yerlestirme sinavlarinda kullanilir.

Olglit dayanakli degerlendirme ise dil yeterliliginin bir diizlemde (dikey), degerlendirme bo-
yutlar ise bir diger dizlemde (yatay) gosterilmesini igerir. Boyle bir degerlendirme yapabilmek igin
asagidakilerin belirlenmis olmasi gereklidir: a) sinavin veya programin kapsami, ve b) yeterlilik
standardina erisimi belirleyen “kesim” (cut-off points) noktalarinin belirlenmesi.

Tani olgekleri, kategoriler igin dlgutleri olusturur ve Ortak Basvuru Dizeyleri bir grup ortak
standardi sunar.

9.3.3. OD Tam Ogrenme / OD Degismez

Olglt dayanakl tam 6grenme, tek bir “minimum yeterlilik standardinin” degerlendirip, ogre-
nenleri “uzmanlar” ve “uzman olmayanlar” diye ikiye ayirdigi bir yaklasimdir. Olclt dayanakh kriter
ise yetenegin, 6nceden tanimlanan bir degismez lizerinde derecelendirildigi bir yaklagimdir.

Olgiit dayanakli degerlendirmeye bir cok farkli yaklasim vardir; fakat bunlarin blyik bir
kismi “tam 6grenme” veya “degismez” dgrenme diye tanimlanabilir. Olgiit dayanakli olmak genellik-
le tam 6grenme ile karigtiriir. Tam 6grenme bir kursun veya dersin icerigine basari ile ilgili bir yak-
lagimdir. Dersi (ve bu derslerde elde edilen basariyi) yeterlilik degismezine yerlestirmeyi amaclar.

Tam 6grenme yaklasiminin alternatifi ise her bir degerlendirme sonucunu, genellikle bir seri
not olarak, yeterlilik degismezine yerlestirmektir. Bu yaklagsimda, dedismez olarak belirtilen “dlgit”,
sinav sonugclarinin anlamini yansitan dis gergektir. Sonuglari bu dis 6lgUtle iliskilendirmek ve ortak
bir 6lgcege yansitmak, élgekli bir analiz yoluyla yapilabilir (Rasch modeli).

Basvuru Metni tam 6grenme ve degismez yaklagimlariyla kullanilabilir. Degismez yaklasi-
minda kullanilan élgek dizeyleri Ortak Bagvuru Dizeyleri ile eslestirilebilir. Tam 6grenme yakla-
siminda ise erisilmesi beklenen hedef, Metin’de sunulan kategoriler ve dizeyler gizelgesine da-
yandirilabilir.

9.3.4 Siirekli Degerlendirme/Sabit Noktalarla Degerlendirme

Stirekli dederlendirme genellikle 6gretmen tarafindan yapilir ve 6grenenin sinif ici perfor-
mansi, Urettikleri ve projeleri dikkate alinir. Verilen not tim kursu/seneyi/dénemi yansitir.

Sabit noktalarla degerlendirmede ise, notlar veya kararlar belirli bir zamanda, genellikle d6-
nem basinda veya sonunda, yapilan sinava veya baska bir degerlendirme sonuclarina dayandirilir.
Ogrenenin daha 6nce yansittigi performans gegersizdir, sadece degerlendirme aninda yansittiklari
dikkate alinir.

Bu yaklasimda, degerlendirme genelde sinif disinda yer alir ve belirli noktalarda karar ver-
meyi yonlendirir. Surekli degerlendirmede ise degerlendirme programla butunlesmistir ve donem
sonunda timel degerlendirmeye katkida bulunur. Ev édevleri ve dizenli veya araliklarla verilen ki-
sa erisi sinavlarina ek olarak, surekli degerlendirme, 6gretmen veya égrenenler tarafindan dolduru-
lan kontrol listeleri/tablolar, ders ici dederlendirme ve/veya dersin degisik slreglerinde olusturulan
ve dgrenenin érnek calismalarini igeren dosyanin degerlendiriimesi seklinde de olabilir.

iki yaklagimin da avantaj ve dezavantajlari vardir. Sabit noktalarda degerlendirme égrene-
nin ders programinda olanlari yapabildigini belirler. Sinav kaygisina yol agabildigi gibi belli 6grenen
tiplerine avantaj da saglayabilir. Stirekli degerlendirme yaraticilik ve diger gti¢li yonlerin 6n plana
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cikmasina olanak tanir ama 6gretmenin objektif olma becerisine dayanir. Asiri bir boyuta tasinirsa,
6grenen icin hi¢ bitmeyen bir sinava, 6gretmen igin de blurokratik kdbusa donusebilir!..

iletisimsel aktiviteleri tanimlayan dlgiit timceleri kontrol listesi, sirekli degerlendirme icin
yararli olabilir (Bolim 4). Yetinin boyutlarini tanimlayan derecelendirme 6lgekleri de sabit noktalar-
da degerlendirme icin notlari belirlemede yardimci olabilir (Bélum 5).

9.3.5 Bigimlendirici Degerlendirme/ Diizey Belirleyici Degerlendirme

Bigcimlendirici degerlendirme &grenmenin ne derecede gerceklestigini, 6gretmenin ders
planlamasinda dikkate alarak ¢6zim bulabilecegi gli¢li ve zayif boyutlari, ve édrencilere verebile-
cegi donat ile ilgili bilgi toplamayl amagclayan ve devam eden bir slrectir. Bicimlendirici degerlen-
dirme, cogunlukla, sayisal olarak ifade edilemeyen anket ve gortisme bilgileri icin kullanilir.

Diizey belirleyici degerlendirme ise ders sonundaki edinimleri bir not ile ifade eder. Yeterlilik
degerlendirmesi yapilmasi gerekmez. Birgok duzey belirleyici degerlendirme, norm dayanaklidir,
sabit noktalarda yapilir ve erisi (basari) dederlendirmesidir.

Bigimlendirici degerlendirmenin gucli yonu 6grenmeyi gelistirmeyi hedeflemesidir. Bu tir
degerlendirmenin zayif yani ise donit mekanizmasinin islemesindedir. Dénutin yararl olmasi igin,
alicinin a) dikkat etmesi, guduli ve bilginin sunuldugu form ile tanisik olmasi b) algilamasi, yani
alabileceginden fazla bilgiyle karsilagsmamasi, bilgiyi kaydetmesi, diizenlemesi ve kisisellestirmesi,
¢) yorumlamasi, konuyu anlamak ic¢in gerekli olan én-bilgiye ve duyarliga sahip olmasi ve yarar
saglamaktan uzak davranislara girmemesi, ve d) bilgiyi butlinlestirmesi, yeni bilgiyi hatirlayacak ve
yansitacak zaman sahip olmasi gereklidir. Bunlarin gergeklestiriimesi igin de 6z-yénlendirmenin,
0z yonlendirme egitiminin, bireyin 6grenmesini kontrol etmesinin ve donlte yanit veren davranislari
gelistirmenin dnemi ortaya gikar.

Bu sekildeki 6grenen egitimine veya farkindalik gelistirmeye “evaluation formatrice” adi ve-
rilir. Bu tur farkindalik gelistirmek icin birgok yontem kullanilabilir. Temel prensip, izlenimi (6rnegin,
neyi yapabileceginizi bir kontrol listesinde belirtme) gercek yasamla (6rnegin, kontrol listesinde be-
lirtlen gibi bir materyali dinlemek ve anlayip anlamadiginizi fark etmek) karsilastirmaktir.
DIALANG 06zdegerlendirmeyi sinav performansina bu sekilde baglamaktadir. Bagka 6nemli bir tek-
nik ise is orneklerin tartisiimasidir. Bu érnekler tarafsiz érnekler veya 6grenenlerin Urettikleri olabi-
lir. Bunun amaci 6gdrenenlerin kalite boyutlari hakkinda kisisellestiriimis bir UGstyUratici dili (meta
language) gelistirmelerini tegvik etmektir. Bu Ustyuruticu dili kullanarak kendi gugli ve zayif yanla-
rini saptayip 6zyénlendirmeli bir 6grenme kontrati gelistirebilirler.

Bircok bigimlendirici veya tanimlayici degerlendirme, yakin gegmiste dgretilen veya yakinda
Ogretilecek olan dil kaliplarini veya becerilerini kapsar. Tanilayici degerlendirme i¢in Bolim 5.2 de
verilen boyutlar listesi pratik kullanim igin ¢ok geneldir; uygun olan belirtkeye basvurulmasi gerekli-
dir (Waystage, Threshold, vb). Dedgisik dizeylerdeki yetinin tanimlandigi tablo/gizelge (bdlim 4)
konusma becerisinin degerlendiriimesinde bigimlendirici donut vermek amaciya kullanilabilir.

Ortak Bagvuru Dulzeyleri en ¢ok dlizey belirleyici degerlendirme ile baglantili gériinmekte-
dir. Lakin, DIALANG projesinin gosterdigi gibi, duzey belirleyici degerlendirme donutleri bile tanila-
yici ve bicimlendirici olabilir.

9.3.6. Dogrudan Degerlendirme/ Dolayl Degerlendirme
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Dogrudan degerlendirme adayin gergekten ne yapabildiginin degerlendiriimesidir. Ornegin,
kiguk bir grup bir konuyu tartisabilir, degerlendirici onlari gozler, élgit tablosuyla karsilastirir, ye-
terlilikleri tabloda en uygun kategorilerle eglestirir, ve bir degerlendirme yapar.

Dolayli degerlendirmede ise, genellikle kagit Gstliinde olan ve sadlayici becerileri dlgen bir
sinav kullanir.

Dogrudan 6lgme, konusma, yazma ve dinleme etkinliklerinde kullanilabilir. Okuma, érnegin
sadece dolayli olarak, 6grenenlere anladiklarini gosterebilecekleri tablolari doldurtarak, cimleleri
tamamlatarak, sorulari cevaplatarak vb. degerlendirilebilir. Dilsel kontrol ve kapsam, o6l¢itlin ne
derece karsilandigina bakarak dogrudan veya verilen yanitlardan genellemeler yaparak dolayli de-
gerlendirilir. Geleneksel bir dogrudan 6lgme yontemi miulakat; dolayli 6lcme yontemi ise “cloze”
(test olarak bilinen pasaj icinde bosluk doldurma) dur.

Bolum 5 de verilen degisik dlzeylerdeki yetenek tanimlari, dogrudan dederlendirme sinav-
larinda degerlendirme 8lguiti gelistirmek igin kullanilabilir. Uretme becerileri icin dogrudan, dinleme
ve okuma sinavlari i¢in dolayli degerlendirme araglarinin gelistiriimesinde, Bélim 4’ teki paramet-
reler, temalarin, metin ve sinav goérevlerinin belirlenmesini ydnlendirebilir. Bunlara ek olarak, dil ile
ilgili bilgiyi 6lcen dolayli 6lgme aracinda bulunacak anahtar dilsel yetileri ve dért beceriyi 6lcmeye
yénelik madde odakli araglari Bolim 5 teki parametrelere yénlendirebilir.

9.3.7. Performans Degerlendirmesi /Bilgi Degerlendirmesi

Performans degerlendirmesi, 6grenenin s6zlu veya yazili yetilerini dogrudan degerlendiril-
mesini kapsar.

Bilgi degerlendirmesi ise, 6grenenin dilsel bilgi ve kontrolinl yansitacak sorulara yanit
vermesini igerir.

Yetenekleri dogrudan 6lgmek mimkin degildir. Bu konuda tek kullanilabilecek yéntem bir-
cok performans 6rnegine bakarak genel yeterlilik ile ilgili bir genelleme yapmaktir. Bu anlamda, tim
sinavlar performansi degerlendirir fakat bazilari bu verilerden yetilerle ilgili ¢cikarimlar yapmayi
amacilar.

Bir sdylesi, cimledeki bosluklari doldurmaktan fazla “performans” gerektirir, ve bosluk dol-
durma coktan segmeli bir soruyu yanitlamaktan daha fazla “performans” gerektirir. Bu durumda,
“performans”, dili tretme anlaminda kullaniimaktadir. “Performans” s6zcigu, “performans sinavla-
ri” ifadesinde ise daha kisitli bir anlamda kullaniimaktadir. Burada, s6zcuk (goreceli olarak) 6zgun
ve is/akademik yasamla baglantili bir durumda performanstan bahsetmektedir. “Performans deger-
lendirmesi” teriminin genel kullanimi ise, s6zIi degerlendirmelerde, 6grenenin ihtiyaglarina ve 63-
renme durumuna uygun olan sdylem tarzlarinda yeterliligi yansitan performans olarak yorumlana-
bilir. Bazi sinavlar performans degerlendirmesini bilgi degerlendirmesi ile dengeler, bazilari den-
gelemez.

Bu fakhlik dogrudan ve dolayl sinavlar arasindaki iliskiye benzer. Bagvuru Metni de ayni
sekilde kullanilabilir. Avrupa Konseyi’'nin degisik dluzeyler icin tanimlari (Waystage, Threshold Di-
zeyi, Vantage Diizeyi) hedef dildeki bilgi dizeyi ile ilgili detayi saglar.

9.3.8. Oznel Degerlendirme/Nesnel Degerlendirme
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Oznel degerlendirme bir degderlendiricinin performansin kalitesiyle ilgili yargisidir. Nesnel
degerlendirme ise 6znellikten arindirilmigtir ve genel anlamda, bu tir degerlendirmede tek dogru
cevabi olan maddeler kullanilir, 6rnegin ¢oktan segme.

Nesnellik/6znellik konusu karmasiktir. Dolayli degerlendirme yapan bir sinavda, degderlendi-
rici bir cevap anahtarina gére sinavi okuyup yanitlara puan verip vermemeye karar veriyorsa bu tir
degerlendirme nesnel olarak tanimlanir. Bazi sinav tipleri bu streci bir adim daha ileriye goétiurerek
tek bir dogru cevabi kabul eder (coktan segmeli, c-test, vb) ve degerlendirici hatalarini engellemek
icin bilgisayar degerlendirmesi tercih edilir. Boyle tanimlanan nesnellik fazla dar bir tanimdir. Cun-
ki notlandirma sureci i¢cin benimsenen teknikler sinavi da kontrol altina almistir. Bir kisinin belirtke
tablosunu olusturdugu, baska bir kisinin belirtke tablosundaki maddeleri sinav maddelerine donus-
tirdaga, yine baska bir kisinin bu maddeyi sinava dahil edilecek maddeler arasina ekledigi bir or-
tamda nesnellikten bahsetmek glgctlr lakin bu bireylerden her biri kendi kararlarinin vererek sinavi
olusturmuslardir. Bu tir sinavlari nesnel yéntemle puanlandirilan sinavlar olarak tanimlamak daha
uygundur.

Dogrudan performans degerlendirmesinde notlar belli bir yargli sonucunda verilir. Buna go6-
re, 6grenenin nasil bir performans gosterdiginin karari, mevcut ol¢it ve deneyimler goéz éniine ali-
narak verilen 6znel bir karardir. Dil ve iletisimin ne kadar karmasik oldugu, batinin, pargalarin
toplamindan daha buylk ve parcalara bélmenin gugligu dikkate alininca 6znel yaklasimin guglu
yonleri ortaya c¢ikar. Bir sinav maddesinin neyi ol¢tigini belirlemek genellikle zordur. Bu ylzden
belli yetenek ve yerlikleri 6lcmeyi hedefleyen sinav maddelerini yazmak gérinduginden daha kar-
masiktir.

Adil olabilmek igin, tim degerlendirmeler olabildigince nesnel olmalidir. Ozellikle dénem
sonu degerlendirmelerinde, icerigin seciminde ve performansin kalitesinin belirlenmesinde kullani-
lan kisisel deger yargilari iceren 6znel dederlendirmeler mimkin oldugunca azaltiimahdir. Bunun
nedeni ise, uglncu kisilerin bu degerlendirme sonugclarini degerlendirilen kisinin gelecegi ile ilgi ka-
rarlar vermede kullanmasidir.

Asagidaki 6nermeler degerlendirmedeki 6znelligi azaltip glvenilirlik ve gecerliligi artirmada
kullanilabilir:

e Degerlendirme igin icerik belirtkesi gelistirmek

e cerigi belirlemek ve/veya performanslari derecelendirmek icin yargilar havuzu olustur-
mak

e Degerlendirmenin nasil yapilacagina yol goésterecek standartlari gelistirmek

e Dogrudan degerlendirmelerde belirli ve tanimlanmig olcitler, dolayli degerlendirmelerde
cevap anahtarlari kullanmak

e Birden fazla yargi ve/veya farkh agirliklar uygulamak

e Degerlendiricilere degerlendirme ydntemleriyle ilgili egitim saglamak

e Degerlendirme verilerine bakarak degerlendirmenin kalitesini (gegerlilik ve guvenilirlik)
kontrol etmek

Bu bdlimun basinda tartisildigi gibi, degerlendirme sirecinde nesnel yargilari azaltmak igin
ilk adim ortak bir basvuru metni/cercevesi gelistirmektir. Ortak Basvuru Metni de dogrudan deger-
lendirme sinavlari igin icerik belirtkesi ve tanimlanmis dlgitler saglamayi amaclamaktadir.

9.3.9 Olgek ile Derecelendirme/ Kontrol Listesi ile Derecelendirme
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Olgek ile degerlendirme bir kisinin diizey veya bantlardan olugan bir Slgekte belli bir diizey
ya da banda uydugunun yargisidir. Kontrol listesi ile derecelendirme ise, belli bir diizey veya prog-
ram igin belirlenen konular listesinde kisi icin varilan yargidir.

Olgek ile degerlendirmede 6énem derecelendirilen kisiyi bir seri bantta uygun yere yerlestir-
mektedir. Verilen 6nem dikeydir: birey dlgekte ne kadar yikselebilir? Farkli bant/diizeylerin anlami
Olcek tanimlari ile yapilir. Farkh kategoriler igin bir kag 6lgek bulunabilir ve bunlar ayni sayfada ve-
ya farkl sayfalarda tablo/gizelge olarak belirtilebilir. Her bir bandin/diizeyin tanimi olabilir veya ta-
nimlar sadece bazilari igin verilebilir (6rnegdin, Ust, orta ve alt).

Bunun alternatifi ise kat edilen yolu gdsteren kontrol listesidir. Bu sefer 6nem yatay boyut-
tadir: Bu programda sunulan icerigin ne kadarina basariyla erisilmistir? Kontrol listesi, bir anket
seklinde maddeler listesinden olusabilecegi gibi dairesel, veya baska herhangi bir seklide de olabi-
lir. Yanitlar evet/hayir seklinde veya daha ayirimci tanimlanmig ve isimlendirilmis adimlar serisi
seklinde (6rnegin, 0-4) olabilir.

Tanimlar, ait olduklari diizeylere gére ayarlanmis bagimsiz 6l¢it timcelerinden olustuklari
icin hem olgek gelistiriimesinde, Bolum 3, 6zdegerlendirme icin Tablo 2, 6gretmen dederlendirmesi
icin Tablo3, hem de kontrol listesi olusturmada, Dil Dosyasinin bazi versiyonlarinda oldugu gibi,
kaynak olabilirler.

9.3.10 izlenim/ Yénlendirilmis Yargi

izlenim: Hi¢ bir degerlendirme 6lgiitiine bagvurmadan, égrenenin sinif i¢i performansina
dayanarak varilan tamamen 6znel yargi

Yo6nlendirilmis yargi: her bir dederlendiricinin 6znelligini azaltmak amaciyla 6l¢it kullanarak
izlenimin bilin¢li degerlendirmeyle birlestirildigi yargi

Burada “izlenim” 6gretmen veya 6grenenin sadece sinif i¢i performans, 6édev, vb gibi dene-
yimleri gbz 6nlne alarak yaptidi degerlendirme anlatilmaktadir. Bircok 6znel derecelendirme ve
Ozellikle surekli degerlendirmede kullanilanlar, bireyin belli bir ddnem gdzlenmesinin sonucunda
varilan anilar ve yansitmalarin tzerine kurulur. Bir ¢ok okul sistemi boyle bir degerlendirme yakla-
simini kullanir.

“Yonlendirilmis yargl” izlenimin belli bir degerlendirme yaklasimi ile yonlendiriimesini ifade
eder. Boyle bir yaklagim asagidakileri ima eder:

a) Belli bir yontemi olan degerlendirme etkinligi

b) Farkli notlar ve puanlar arasindaki degisiklikleri gdsteren bir 6lgit seti

c) Bir gesit standartlagsma egitimi.

Yonlendirilmig yarginin avantaji ise, bir grup degerlendirici icin ortak bir bakis gelistirilirse
yargilardaki tutarlilik bliyiik bir oranda artmis olur. Ornek performanslarla ve baska sistemler bag-
lantilarla ‘isaret noktalarr’ olusturulursa bu avantaj daha da belirginlesir. Arastirma ¢alismalarinin
gOsterdigine gore, bir ¢ok disiplinde, degerlendiricilerin egitiimemis yargilari arasindaki fark 6gre-
nenlerin becerileri arasindaki fark kadar fazladir. Bu durumda degerlendirme sonuglari tamamen
rastlantisal olmaktadir. Bu sonuglar da yénlendirilmis yarginin avantajini vurgulamaktadir.

Ortak basvuru dizeylerindeki tanim olgekleri, yukarida (b) Bolimunde isaret edilen élgut
setini gelistirmede veya mevcut oOlcltler tarafindan belirlenen standartlari ortak dizeylere harita-
landirmakta kullanilabilir. Gelecekte, farkli ortak basvuru dizeylerinden alinan ‘isaret noktasi’ or-
nekleri standartlasma egitimine yon vermek amaciyla kullanilabilir.
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9.3.11 Tumel / Analitik

Tiamel degerlendirme bitincll ve sentezli yargidir. Degisik boyutlar degerlendirici tarafin-
dan izlenimsel olarak degerlendirilir. Analitik degerlendirme ise degisik boyutlara birbirinden ba-
gdimsiz olarak bakar.

ikisi arasindaki ayirim iki boyutta yapilir: a) neye bakilacagi ile ilgili, b) bir banda, nota veya
puana nasil varildigi ile ilgili. Sistemler bazen bir diizeyde analitik, diger bir dizeyde timel deger-
lendirme kullanarak ikisini birlestirir.

a) Neyin degerlendirildigi: bazi yaklasimlar “konusma” veya “etkilesim” gibi genel kategori-
leri degerlendirip tek bir not veya puan verir. Daha analitik olanlar ise, dederlendiricinin
performansinin birbirinden bagimsiz olan boyutlarina farkli notlar vermesini ister. Bazi
yaklasimlar da degerlendiricinin énce genel bir izlenimini belirtmesini, daha sonra farkh
kategorileri analiz etmesini, ve en sonunda da tumel bir yargiya varmasini gerektirir.
Analitik yaklagimda kullanilan farkli kategorilerin avantaji degerlendiriciyi yakin gézleme
tesvik etmesidir. Dederlendiriciler arasinda uzlasma ve 6grenenlere donit verebilmek
icin UstylrGticu bir dil saglarlar. Dezavantaji ise degerlendiricilerin kategorileri timel
degerlendirmeden farkli goremediklerini gosteren kanitlardir. Ayrica, dort veya bes ka-
tegoriden fazlasi ile karsilastiklarinda biligsel olarak asiri yiklenme yasarlar.

b) Sonucun hesaplanmasi: bazi yaklasimlar, gézlenen performansi derecelendirme olce-
gindeki tanimlarla eslestirir; bu dlgek timel (bir genel dlgek) veya analitik (bir gizelgede
3-6 kategori) olabilir. Bu yaklasimlar aritmetik gerektirmez. Sonuglar tek bir rakam ola-
rak veya kategoriler iceren bir “telefon numarasi” olarak rapor edilirler. Baska daha ana-
litik yaklagimlar farkli boyutlarin her biri i¢in bir puan verip daha sonra bunlari toplamayi
gerektirirler. Daha sonra bu puanlar bir nota dénustarilebilirler. Bu yaklagimin diger bir
Ozelligi de her kategorinin esit agirlikta olmayip bazi kategorilerin daha agrilikli olabil-
mesidir.

3. Bélimdeki Tablo 2 ve 3, 6zdederlendirme ve dederlendirici degerlendirmesinde kullani-
labilecek, timel derecelendirme stratejisini (performansla ilgili gikarimlari tanimlarla eslestirip yar-
glya varma) benimseyen analitik dl¢it dlgekleri sunmaktadir.

9.3.12 Seri / Kategorik Degerlendirme

Kategorik degerlendirme tek bir degerlendirme gorevi/etkinliginden (9.2.1 de tartisildigi gibi,
bu goérev degisik evreler icerebilir) olusur ve performans, dederlendirme tablosunda/cizelgesinde
belirtilen kategorilere gore (9.3.11 de acgiklanan analitik yaklasim) yapilir.

Seri degerlendirme ise bir seri birbirinden bagimsiz degerlendirme gorevinden olusur (ge-
nellikle 6gretmen veya diger 6grenenlerle yapilan rol oyunlari) ve bunlar isaretlenmis bir dlgekte (
ornegin 0-3 veya 0-4), basit timel bir notla derecelendirirler.

Seri degerlendirme, kategorik degerlendirmenin zayif yoni olan bir kategorinin bir digerini
etkilemesi sorunu ile bas eder. Dusuk dizeylerde, énem goérevin yapilip yapilmamasindadir;
amag, izlenim olusturmaktansa, 6grenenin yapabildiklerini (“can do” statements) belirten kontrol lis-
tesini doldurmaktir. Daha yliksek dlizeylerde, gorevler yeterliligin belli boyutlarini performanslarda
yansitacak sekilde planlanirlar. Sonuglar bir profil olarak raporlanir.

5. Bolumdeki dil yetenedi kategori dlgekleri, kategori degerlendirmesinin gelistiriimesi icin

bir kaynak olusturabilir. Degerlendiriciler kisith sayida kategori oldugunda daha verimli ¢alisabildik-
leri icin slre¢ iginde uzlagsmalara erismek gerekli. Bolim 4.4 de belirtilen iletisimsel etkinlikler ve
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5.2.3.2 de belirtilen islevsel yetiler seri degerlendirme icin uygun olacak goérevlerin belirlenmesine
yardimci olabilir.

9.3.13 Bagkalar Tarafindan Degerlendirme / Ozdegerlendirme

) Bagskalari tarafindan degerlendirme 6gretmeninin veya degerlendiricinin vardigi yargilardir.
Ozdegerlendirme ise kisinin kendi yeterliligi ile yargilaridir.

Ogrenenler yukarida agiklanan bir cok degerlendirme teknigine katilabilirler. Arastirma ca-
igmalari, “ylksel umutlar” (6rnegin, bir programa kabul edilip edilmeme) s6z konusu olmadigdi su-
rece 6zdegerlendirmenin 6gretmen degerlendirmesine etkin bir tamamlayici oldugunu gostermek-
tedir. Ozdegerlendirmenin dogrulugu,

a) Degerlendirme, yeterlilik standartlarini agik¢a belirleyen tanimlara gére yapildiginda
ve/veya

b) Degerlendirme belli bir deneyimle baglantili oldugunda artar. Bu deneyimin kendisi si-
nav etkinligi bile olabilir ve 6grenenler bu konuda egitim aldiklarinda sinavin dogrulugu artabilir.
Bdyle yapilandiriimis 6zdegerlendirme sonuglarinin

1. Ogretmen degerlendirmesi ve sinavlari ile korelasyonu,

2. Ogretmen degerlendirmelerinin birbirleriyle korelasyonu,

3. Sinavlarin birbirleriyle korelasyonu ve

4. Ogretmen degerlendirmelerinin sinavlarla korelasyonu kadar ylksektir.

Ozdeg_erlendirmenin ana potansiyeli ise gluduleyici ve farkindalik yaratici bir arag olarak kul-
laniimasidir: Ogrenenlerin gugli yanlarini takdir edebilmelerine yardimci olmak, zayif yonlerini fark
etmelerini saglamak ve dgrenmelerini daha etkin yonlendirmelerini saglamak.

Ortak Metnin kullanicilari asagidaki boyutlari gbz éniine alabilir ve uygun oldugu durumlarda
belirtebilir

Yukarida belirtilen dederlendirme tiirlerinden hangileri
e Kendi sistemlerindeki 6grenenlerin ihtiyaglarina daha uygundur?
o Kendi sistemlerindeki egitbilimsel Kiiltiire daha uygun ve yapilabilirdir?
o Sagladigi geri etki sayesinde, égretmen gelisimi igin daha &ddillendiricidir?

Kendi sistemlerinde, basari dederlendirmesi ve yeterlilik degerlendirmesi ne kadar dengeli
ve birbirini tamamlayicidir? Dilsel bilginin yani sira iletisimsel performans ne oranda deger-
lendirilmektedir?

Ogrenmenin sonuglari ne derecede tanimlanmis standartlara ve élgiitlere gére degerlendi-
rilmektedir (6l¢iit odakli), ve notlar ve dederlendirmeler ne derecede 6grenenin dahil oldugu
sinifa gére yapilmaktadir (norm odakli)?

Ogretmenler, ne derecede
e Standartlarla ilgili bilgi sahibiler (Ornegin, ortak tanimlar, performans érnekleri),
o Degisik degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmaya cesaretlendiriliyor-
lar.
e Teknik ve yorumlarla ilgili egitiliyoriar .

Ders kapsaminda égrenilenlerin slirekli degerlendirmesine blitiinlesik bir yaklasim getirilme-
si, standart ve élglt tanimlari ile ilgili belli noktalarda degerlendirme yapilmasi ne derecede
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arzulaniyor ve yapilabilir

Ogrenenlerin etkinliklerin/gérevierin tanimlarina ve degisik diizeylerde yeterlilik boyutlarina
gbére (ve bu boyutlarin islevsellestiriimesi, &rnegin seri dederlendirme) gibi bir
Ozdegerlendirme yapmalari ne derecede arzulanir ve yapilabilir

Ortak Metinde sunulan belirtke ve élgeklerin kendi ortamlarina uygunlugu ve ne yollarda ge-
litirilebilecekleri saptanmalidir.

Ozdegerlendirme ve 6gretmen degerlendirmesi igin kullanilabilecek derecelendirme 6lgek-
leri Bélim 3, Tablo 2 ve Tablo 3 de sunulmustur. Bu tablolar arasindaki en biyik fark (ylzeysel bir
farklilik olan “/ can do....” ve “Can do ..... ” ifadelerine ek olarak), Tablo 2’'nin iletisimsel etkinliklere
yogunlagsmasidir. Tablo 3 ise herhangi bir konusma performansinda belirgin olan yetinin jenerik
boyutlarina yogunlasir. Tablo 3 Un basitlestiriimis bir seklini hayal etmek mimkindur. Deneyimler,
en azindan yetiskin 6grenenlerin kendi yetileriyle ilgili bu tarz nitel yargilara varabildigini goster-
mektedir.

9.4 Yapilabilir Degerlendirme Ve Ust Yiiriitiicii Sistem

4. ve 5. Bolumlerde sunulan dlcekler, yine bu bélumlerde sunulan daha kapsaml tanimla-
ma planina dayanan basitlestiriimis érnek bir kategori setidir. Pratik bir degerlendirme yaklasimin-
da, her dizeyde tum Olgekleri kullanmak gerekmez. Dederlendiriciler bir cok kategori ile ayni anda
bas etmeyi gu¢ bulmaktadirlar ve buna ek olarak, tim dizeyler s6z konusu ortama uygun olmaya-
bilirler.

Benimsenen kimi yaklagimlarda, pratik bir dederlendirme sistemi mumkun olan kategorileri
uygun bir sayiya dustrilmelidir. Deneyimler gostermigtir ki 4 veya 5 kategoriden fazlasi biligsel bir
yuk yaratmaktadir ve 7 kategori ise psikolojik Ust limittir. Bu durumda, en uygun kategorileri belir-
lemek igin secim yapilmasi gereklidir. Sézel degerlendirmede, etkilesim stratejileri iletisimin nitel bir
boyutu olarak kabul edilirse, betimleyici dlgek 12 nitel kategori icerir:

Yerini alma stratejileri (turntaking)

Ortak ¢calisma stratejileri (cooperating strategies)
e Aciklama istemek (asking for clarification)

Akicilik (fluency)

Esneklik (flexibility)

Tutarhlik (coherence)

Tematik gelisme (thematic development)

Dogruluk, netlik (precision)

Toplumdilbilimsel yetenegi (sociolinguistic competence)

Genel aralik (general range)

So6zclk araligi (vocabulary range)

Dilbilgisel dogruluk (grammatical accuracy)

So6zcik kontrolll (vocabulary control)

Ses kontroll (phonological control)

Bu Ozelliklerin cogunun tanimlari genel bir kontrol listesine konabilir ama performansin de-
gerlendiriimesinde c¢ok fazla olurlar. Bu ylizden, pratik bir yaklasimda kategorilerin secici bir sekilde
belirlenmesi gerekir. Bazi 6zellikler birlestirilebilir, tekrar adlandirilabilir ve 6grenenlerin ihtiyaglari-
na, degerlendirme etkinliginin/gérevinin gereklerine ve pedagojik kiltirin ézelliklerine uygun daha
kiguk degerlendirme Olgut setleri elde edilebilir. Sonug olarak elde edilen dlgltte boyutlar esit agir-
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likta olabilir veya tamamlanmasi gereken gorev igin ¢ok dnemli olan boyutlara daha fazla agirlik
verilebilir.

Asagidaki dért érnek bunun nasil yapilabilecegini gosterir. ilk (i¢ drnek, mevcut degerlen-
dirme yaklasimlarinda kategorilerin sinav ol¢uti olarak nasil kullanilacagi ile ilgi kisa notlari igerir.
Doérdincu 6rnek ise Ortak Metin’deki 6lgek tanimlarinin nasil birlestirilip, belli bir amaca hizmet
eden degerlendirme tablosunu olusturmak icin ifade edildigini gosterir.

Ornek 1:
Cambridge ileri Diizey ingilizce Sertifikasi (Cambridge Certificate in Advanced English
(CAE)), 5. Boliim: Degerlendirme Olgiitii

Sinav olcitii Tanim dlcegi Diger kategoriler
Akicilik Akicilik

Dogruluk ve aralik (accuracy | Genel aralik

and range) Soézcilk aralig:

Dilbilgisel dogruluk
Sozcik kontroll

Telaffuz Ses kontrolu
Gorev basarisi (task | Tutarlihk Gorev basarisi
achievement) Toplumsaldil uygunlugu | Degerlendirmeci yardimina

(sociolinguistic appropriacy) | duyulan ihtiyag

Etkilesimli iletisim | ... stratejileri  (turntaking | Katilim saglamanin derecesi
strategies) ve kolayligi

Ortak calisma stratejileri
Tematik gelisme

“Diger kategoriler” ile ilgili not: Tanimlayan olceklerde gorev basarisi ile ilgili cimleler
ftanimlar fletisimsel Etkinlikler ‘de bulunabilir. Katihm saglamanin derecesi ve kolaylidi bu dlgekler-
de Akicilik boyutunda tanimlanir. Degerlendirmeci yardimina duyulan ihtiyag ile ilgili tanim dlcegi
bulunamamistir.

Ornek 2: Uluslar arasi Sertifika Konferansi (ICC): Is Amacl ingilizce Sertifikasi, Sinav 2: Is
Gorlusmesi

Sinav olcuti Tanim 6lcegi Diger kategoriler
Olgek 1 (isim veriimemis) Toplumsal dil uygunluk Gorev basarisi
Dilbilgisel dogruluk

Sdzcuk kontrolu

Olgek 2 (konusmayi/sohbeti | ..... stratejileri  (turntaking
baslatmak ve akisini sagla- | strategies)

mak icin sdylem &6zelliklerinin | Ortak calisma stratejileri
kullanimi Toplumsal dil uygunlugu

Ornek 3: Eurocentres- Kiiglik Grup Etkilesimi Degerlendirmesi (1987)

Sinav olgutu Tanim Glcegi Diger kategoriler
Aralik Genel aralik
Sbézclk araligi
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Dogruluk Dilbilgisel dogruluk

Sdzcuk kontrolu
Toplumsaldil uygunlugu
Sunus (delivery) Akicilik Ses kontroli
Etkilesm | ... stratejileri  (turntaking
strategies)

Ortak caligma stratejileri

Ornek 4: isvicre Ulusal Arastirma Konseyi: Video Performanslarinin Degerlendirilmesi

Baglam: isvigre’de yapilan bir arastirma projesinde, tanimalar Ek A’ da aciklandigi sekilde
Olceklendi. Bu projeye katilan 6gretmenler sonuglarini bir konferansta sunmaya ve Avrupa Dil Dos-
yasl’yla ilgili bir deney yapmaya davet edildiler. Konferansta tartisilan konulardan ikisi sunlardir:

a) Surekli degerlendirme ve 6zdegerlendirme kontrol listelerini bir genel bakis agisina bag-
lama ihtiyaci
b) Projede dlgeklendirilen tanimlarin dederlendirme amacli kullaniimasinin arastiriimasi.

Bu tartisma slrecinin bir pargasi olarak, arastirmada yer alan bazi édrenenlerin videolari
Bdlim 3, Tablo 3 de sunulan degerlendirme gizelgesine gére derecelendirildi. Asagidaki tablo bir-
lestirilmis tanimalarin bir kismini igerir.

Sinav olgitii Tanim élcegi Diger kategoriler
Aralk Genel aralik
Sozclk aralig:
Dogruluk Dilbilgisel dogruluk
Sézcik kontroli
Akicilik Akicilik
Ses kontroll
Etkilesim Kiresel etkilesim (global
interaction)
..... stratejileri (turntaking
strategies)
Ortak calisma stratejileri
Tutarlihk Tutarhhk

Farkli baglamlarda farkli 6grenenlere hizmet veren farkh sistemler, farkli tlirlerde degerlen-
dirme yapabilmek icin boyutlari farkli sekillerde basitlestirir, secer ve birlestirir. Aslinda, 12 katego-
riden olusan liste uzun oldugu halde ihtiya¢ duyulan tim degiskenleri igermez ve tam kapsaml
olabilmesi igin gelistiriimesi gerekir.

Ortak Metnin kullanicilari asagdidaki boyutlari géz éniine alabilir ve uygun oldugu durumlarda
belirtebilir
e Kendi sistemlerinde kuramsal kategorilerin iglevsel yaklagimlara nasil basitlestiril-
digi;
¢ Kendi sistemlerinde degerlendirme o&lguti olarak kullandiklari temel faktorlerin, ne
derecede Bolum 5 de sunulan ve EK’te 6zel alanlari belirtilen kategorilere denk
oldugu.

Mevcut durum degerlendirmesi: (live assessment)
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EK A: YETERLILIK BETIMLEYIiCILERINi GELISTIRMEK

Bu ek, dil edinmedeki asamalari tanimlamadaki teknik yonleri ele alir. Betimleyicileri formle

etmedeki 6lgutler anlatilir. Sonra, dlgek (semalkriter) gelistirmedeki yontemler listelenir ve acikla-
mali bir kaynakga sunulur.

Betimleyicileri Formiile Etme

Dil becerilerini test etmede dlgme, daha kapsamli bir alan olarak uygulamal psikolojideki &l-

cumleme kuramindaki deneyimler ve danismanlik sureglerindeki 6gretmenlerin tercihleri (Ornegin
Britanya’daki siniflandiriimis amaclarin semalari, Isveg projesi) betimleyici gelistirmek icin asagi-
daki yol gdsterici ilkeleri (pozitif olmak, kesinlik, agiklik, kisalik, ...) énerir:

Pozitif olmak: degerlendirici-odakl yeterlilik l¢itlerinin ve sinav derecelendirme olgekle-
rinin alt seviyelerdeki betimleyicileri formule etmedeki ortak 6zellikleri ise negatif sdzcukler
kullanmaktir. Alt seviyelerdeki betimleyicileri olusturmada &égrencilerin neleri yapabildikle-
rinden ¢ok neleri yapamadiklarini yazmak daha kolaydir. Bununla beraber yeterlilik betim-
leyicileri adaylari elemek icin kullanilan bir ara¢ yerine 6gretim amaclarina hizmet verecek-
lerse o zaman pozitif betimleyiciler olugturmak daha ¢ok tercih edilir. Bazen ayni noktayi ya
pozitif ya da negatif olarak formile etmek miumkindir, 6rn. dilin siniflandiriimasina bagh
olarak (bakiniz Tablo A1). Negatif degerlendirmeden kagcinmanin sebebi olarak bir diger ka-
risiklik ise iletisimsel dil yeterliliklerine eklenecek ézelliklerin olmayisidir. Ne kadar az olur-
sa o kadar iyi olur. Bunun en belirgin 6rnegi ise bagimsizliktir. Ogrenenin (a) iletisimde rol
al diger kisinin konugsma ayarlamasina bagimli olma durumu, (b) daha anlasilir bir bicimde
tekrar anlatim isteme sansi ve (c) séylemek istediklerini formile etmede yardim alma sansi.
Genelde bunlar pozitif ifadelere olusturulan betimleyicilere eklenebilen sartlarla ¢6zimlene-
bilinir. Ornegin:

Kendisine yonlendirilen bildik konulari, tekrar edildigi ya da yeniden sdylendiginde agik
ve standart konusmalari genelde anlayabilir.
Konusmaci zorlansa bile anlasilir, yavasca ve dogrudan ona yonlendirilen basit, ginlik
dilde sdylenenleri anlayabilir;
veya:
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Tablo A1.

Gerektiginde diger kisinin yardim etmesi sartiyla, kisa sohbetlerde ve yapilandiriimis

durumlarda rahatlikla etkilesimde bulunabilir.

Degerlendirme: Pozitif ve negatif dlcitler

Pozitif

Negatif

Kendisinin tahmin edilebilir glnlik
durumlarla ilgilenmesini saglayabilen
basit dil ve stratejiler birikimine sahip-
tir (Eurocentres
Seviye 3: sertifika).

Cogu gunluk ihtiyaclari kargilamadaki
temel dil ve stratejiler birikimine sa-
hip, ancak genelde mesajin anlamin-
da uzlagsmaya gidilmesini ve s6zcuk
arastirmasin gerektirir (Eurocentres
Seviye 3: degerlendirmeci gizelgesi).

Kisith dil repertuarina sahip, surekli
yeniden ifadelendirme ve sézclk
arastirmasi gerektirir (ESU Seviye 3).
Kisith dil yeterliligi rutin olmayan du-
rumlarda sik gorilen ¢oklntilere ve
yanls anlasiimalara sebebiyet verir
(Finlandiya Seviye 2).

Dildeki kisitlamalar mesaja karistikgca
iletisim coker (ESU Seviye 3) .

So6zclk dagarcigl temel nesneler,
yerler ve ¢ogu ortak akrabalik termi-
nolojisi Gzerinde yogunlasir (ACTFL
baslangic).

Sadece kisith sézclik dagarcigina
sahip (Hollandaca Seviye 1).

Kisith sézcikler ve ifadeler diislince
ve fikirlerden olusan iletisimi engeller.

Ezbere 6grenilmig bir seri sdzcukler
ve kisa ifadeleri Uretir ve tanir (Trim
1978 Seviye 1).

Sadece kaliplasmis ifadelerin listele-
rini ve saymalarini tretebilir (ACTFL

baslangic).

Somut tirden basit intiyaglari tatmin
edebilmek amaciyla kisa glnluk ifa-
deler Uretebilir (6rn. selamlasma, bilgi
isteme ve verme alanlari gibi.) (Elviri;

Sadece en basit dil repertuarina sa-
hip, dile fonksiyonel olarak ¢ok az ya
da hakim oldugunu goésteren hicbir
kanit yoktur (ESU Seviye 1).

Milan Seviye 1, 1986).

Kesinlik: Betimleyiciler somut gorevleri ve/veya gorevleri yerine getirmedeki yetilerin somut
derecelerini tanimlamalidir. Burada iki nokta vardir. Birincisi, betimleyici belirsizlikten ka-
cinmalhdir, érnegin ‘Bir dizi uygun stratejiler kullanabilir'. Strateji hangi anlami gelir? Neye
gore uygundur? ‘Dizi’ s6zcugunu nasil yorumlamamiz gerekir? Belirsiz betimleyicilerin
olusturdugu sorun ise okunmasi kolay olmasina ragmen bu onlarin farkli yorumlanmasi
olayini maskelemektedir. ikinci olarak, 19401 yillardan itibaren bir élcedin basamaklari ara-
sindaki fark bir sonraki basamakta ‘bazi’ veya ‘birka¢’ gibi niteleyenler yerine ‘cok’ veya
‘cogu’ gibi ya da ‘oldukga genis’ ten sonra ‘¢cok genis’ veya ‘orta’ dan sonra ‘iyi’ gibi sézcuk-
leri kullanmama prensibi alinmistir. Ayrimlar gergcek olmali, s6zclk-strecli olmamalidiriar
ve bu da anlamli, somut ayrimlarin yapilamadigi zaman bosgluklarin olusacagi anlamina ge-
lir.

Acikhik: Betimleyiciler seffaf olmali, anlasilmaz dil kullanilmamali. Anlamayi engellemesi-
nin yani sira, anlasilmayan sozcukler cikartildiginda etkileyici olmayan bir betimleyici ¢ok
az sey ifade ediyor olabilir. ikinci olarak, acik ve mantikli bir yapisi olan basit bir sdzdizimi
ile yazilmalidir.
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e Kisalk: Bir dustince okulu 6zellikle Amerika ve Avustralya’da kullanilan time dayali 6l-
ceklerle baglantihdir. Burada ana o6zellikleri oldugunu dusinduklerini etraflica kapsayan
uzun bir paragraf Uretmeye caligirlar. Bu tur olcekler degerlendirmecilerin ilgili seviyedeki ti-
pik bir 6grenen olarak tanidiklarinin ayrintili portresini iletmeyi amacglayan cok etrafli bir lis-
tesi ile ‘kesinlige’ ulasirlar ve sonug olarak zengin kaynakl tanimlar olurlar. Ancak, bu tir
yaklagimin iki dezavantaji vardir.  Birincisi, higbir birey gercekte ‘tipik’ degildir. Ayrintili
dzellikler degisik bigimlerde ortaya ¢ikar. ikincisi, degerlendirme siireci esnasinda iki ciim-
lecikten olusan bir ciimleden daha uzun olan bir betimleyiciye gercekte basvuruimaz. Og-
retmenler surekli kisa betimleyiciler tercih eder. Tanimlayici betimleyiciler treten projede,
ogretmenler yaklasik 24 s6zcikten daha uzun olan betimleyicileri (alisilagelmis olan tirlerin
yaklasik olarak iki satiri olan) bdlmeyi ya da atlamayi tercih ettiler.

e Bagimsizlik: Kisa betimleyicilerin iki avantaji daha vardir. Birincisi kisinin ‘Evet, bu birey
bunu yapabilir' diyebilecegi bir davranigi tanimlama olasiligi daha fazladir. Neticede daha
kisa, somut betimleyiciler 6gretmenin sirekli degerlendirmesi ve/veya 6z-degerlendirmesi
icin anketlerde ve cizelgelerde bagimsiz dlgut kriterleri olarak kullanilabilirler. Bu tlr ba-
dimsiz dogruluk, betimleyiciin dlgekteki diger betimleyicilerinin sadece olusturulmasi anla-
mina gelmesi yerine bir amag olarak ta islev yapabileceginin isaretidir. Bu da degerlendir-
menin ¢esitli bicimlerinde arastirmalara yol agan bir seri firsatlar yaratir (Bk. Bélim 9).

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri goz éniinde bulundurmak ve uygun
oldugunda belirtmek isteyebilir:

e Listelenmig olan olcutlerden hangileri en gerekli olanlardir ve baglamlarinda hangi
diger Olcutler acik¢a veya Ustl kapal olarak kullaniimistir;

o Sistemlerindeki olusumlar hangi derecede arzu edilebilir ve uygulanabilir olsunlar ki
listelenmis olan oélgutleri karsilayabilsinler.

Olgek Gelistirme Yontemleri

Basamakl dizeylerin var olmasi belirli seylerin bir dizeyin yerine bagka bir dizeyin iginde
yer alabilecegdini ve belirli bir derecedeki becerinin tanimlari bir dizeyin yerine baska bir dizeyde
yer alabileceg@ini 6ngoérir. Bu da surekli uygulanan bir gesit 6lceklendirmeyi ima eder. Dil yeterlili-
ginin tanimlarinin degisik seviyelerde yer almasi igin birka¢ yol mimkindir. Mevcut olan yéntemler
Uc gruba ayrilabilir: sezgisel ydntemler, niteleyici yontemler ve niceliksel yontemler. Dil yeterlili-
dinde var olan olgeklerinin ¢cogu ve diger seviye serileri birinci gruptaki U¢ sezgisel yontemin biri-
sinden gelismistir. En iyi yaklasimlar, G¢ yaklagimi bir tamamlayici ve birikerek ¢odalan sureg igeri-
sinde birlestirendir. Niteleyici yontemler sezgisel hazirligi ve materyal se¢imi ve de sonuglarin
sezgisel yorumlarini gerektirir. Niceleyici ydntemler niteliksel olarak énceden sinanmis malzemele-
ri 6lgmelidir. Dolayisiyla, Ortak Basvuru Duzeylerini gelistirmede, sezgisel, niteliksel ve niceliksel
yaklagimlarin bir karigimi kullaniimigtir.

Eger niteliksel ve niceliksel yontemler kullanilacaksa o zaman iki baslama noktasi mim-
kindir: betimleyiciler veya performans érnekleri.

Betimleyiciler ile Baglamak: Baslangig noktalarindan biri, niteleme asamasina girdi ola-
rak ilgilendiren siniflandirmalar icin tanimlamak istediginizi distinmek ve sonra onu yazmak, top-

182



lamak veya taslak halindeki betimleyicileri diizenlemektir. Asagidaki niteleyen grubun icindeki bi-
rinci ve sonuncu, yéntem 4 ve 9, bu yaklasim igin érnek teskil ederler. iletisimsel dil faaliyetleri gibi
mufredat baglantili siniflandirmalar icin betimleyiciler gelistirmek icin 6zellikle uygundur, ancak ye-
terlik durumlari igin betimleyici gelistirmek igin de kullanilabilir. Siniflandirmalar ve betimleyiciler ile
baglamanin olumlu yéni ise kuramsal olarak dengeli bir kapsama alani tanimlanabilir.

Performans Ornekleri ile Baglamak: Performanslari degerlendirmedeki betimleyicileri ge-
listirmek icin, performanslarin temsili érnekleri ile baglamak kullanilabilecek tek alternatifidir. Bura-
da, temsili degerlendiricilerin drnekler (niteleyici) ile calisirken neleri gérdikleri sorulabilir. Yéntem
5-8, bu fikir icin secenekler olusturur. Alternatif olarak degerlendiricilere temsili érnekleri deger-
lendirmeleri istenebilir ve sonra degerlendiricilerin bu kararlari (niceliksel) almalarindaki sebeplerin
anahtar 6zellikleri tespit etmek igin uygun bir istatistiki teknik kullanilir. Yéntem 10 ve 11 bu yakla-
simin ornekleridir. Performans 6rneklerini analiz etmenin avantaji ise kisinin verilere dayanan so-
mut tanimlara varabilmesidir.

Son yontem, No.12, matematiksel anlamda betimleyicileri dlgeklendiren tek yontemdir. Yon-
tem 2 (sezgisel) ve yontem 8 ve 9 (niteliksel) den sonra bu yontem Ortak Basvuru Metni Seviyele-
rini ve tanimlayici betimleyicileri gelistirmek icin kullanildi. Ancak, 6l¢gegin uygulamadaki kullanimi-
nin gegerliligini saglamak ve dizeltmelere yer vermek amaciyla ayni istatistiki teknik dlgegin geligti-
rilmesinden sonra da kullanilabilir.

Sezgisel Yontemler

Bu yontemler deneyimin ilkeli yorumundan baska herhangi yapilandiriimis veri topluluguna
gerek duymazlar.

No.1. Uzman: Bir kisinin, muhtemelen s6z konusu olan hedef kitlenin ihtiya¢ analizini tstlendikten
sonra, var olan dlgeklere, mufredat belgelerine ve gerekli diger kaynak materyallere bas-
vurduktan sonra, 6lgegi yazmasi istenilir.

No.2. Komite: Uzman olarak, ancak klglk bir gelistirme takimi igerir, danisman olarak daha bu-
yuk bir grup vardir. Danigmanlar taslaklar hakkinda gérus bildirir. Danigmanlar deneyimle-
rinin ve/veya performans Orneklerinin veya 6grenenleri karsilastirma esasina dayanarak
sezgisel olarak islem yapabilirler.

No. 3. Deneyimsel: Komite olarak, ancak sure¢ bir kurum ve/veya belirli dederlendirme bagla-
minda olduk¢a zaman alir ve bir ‘ortak gorus birligi’ gelisir. Temeldeki bir grup insan sevi-
yeleri ve kistaslari anlama konusunda ortaklasir. Sézcik dizimini tavsiye etme amaciyla
sistematik pilot uygulamalar ve geri donutler takip edebilir. Degerlendiricilerden olusan
gruplar tanimlarla ilgili olarak performanslari ve de érnek performanslarla ilgili olarak tanim-
lari tartisabilirler. Yeterlilik 6lgeklerinin gelistirildigi geleneksel yontem budur (Wilds 1975;
Ingram 1985; Liskin-Gasparro 1984; Lowe 1985, 1986).

Niteleyici Yontemler

Bu yoéntemlerin hepsi bilgi veren kisilerden olusan gruplarla kiigik atelye (workshop) ca-
lismalarini igerir ve edinilen bilgilerin istatistiki yorumundan ziyade bir niteliksel yorumu kapsar.

No. 4. Anahtar kavramlar: formiile etme:Taslak olgcek olustugunda, basit bir teknik ise dlgegi
parcalamak ve bilgi verenlerden dl¢edi kullanacak olan insanlarin tipik olarak yapacaklari su
Ozellikler istenilir: a) tanimlari kendilerince dogru olan bir siraya koymak, b) neden bu se-
kilde disuinduklerini sormak ve bu asamadan sonra onlarin sirasi ile olmasi gereken siranin
farkliliklarinin tespiti yapilir, ¢) ve son olarak onlara bu siraya koyma isleminde hangi anah-
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tar noktalarin yardimci oldugu veya karisiklik yarattigi tespit edilir. Bir ince ayar yapma yolu
ise bazen bir diizeyi ¢ikartmak ve ikinci bir gérev vererek bilgi verenlerin boglugu bulmalari
ve boslugun hangi iki dizeyin arasinda kaldigini tespit etmelerini istemektir. Eurocentres
sertifikasi élgcekleri bu sekilde gelistirildi.

No. 5. Anahtar kavramlar: performanslar: Tanimlanan ve meydana gelenin arasindaki tutarlihgi
temin etmek amaciyla, betimleyiciler bulunduklari diizeylerin tipik performanslariyla eslesti-
rilir. Cambridge sinav kilavuzlari 6gretmenleri belirli yazili metinlere verilen notlarla 6lgek-
lerdeki ifadeleri karsilastirmalarini saglayarak bu sirecten gegirir. IELTS (Uluslararasi ingi-
liz Dili Sinama Sistemi) betimleyicileri deneyimli dederlendirmeci gruplarina her seviye igin
‘anahtar 6rnek sinav kagitlar’ saptamalarini ve ondan sonra her sinav kagidindaki ‘anahtar
Ozellikleri’ onaylamalari istenerek gelistiriimistir. Her farkli seviyenin karakteristik oldugu
dusinulen ozellikler tartismada saptanilir ve betimleyicilere dahil edilir (Alderson; Shohamy
ve dig. 1992).

No. 6. Onciil é6zellik: Performanslar (genelde yazilir) bireysel bilgilendiriciler tarafindan seviye si-
rasina gore ayristirilir. Sonra ortak bir seviye sirasi igin anlasmaya varilir. Yazili metinlerin
gercekte hangi ilkeye dayali olarak ayristirildigi her seviyede tespit edilir ve tanimlanir — bu-
rada belirli bir seviyeye has olan 6zelliklerin vurgulanmasina dikkat edilir. Seviye siralama-
sini belirleyen anlatilan ana 6zelliktir (hususiyet, yapi) (Mullis, 1980). Ortak bir varyant ise
seviye siralamasina koymak yerine belirli sayida yiginlar olarak biriktirmektir. Geleneksel
yontemde ilging bir cok-boyutlu varyant vardir. Bu versiyonda Kisi dnce anahtar 6zelliklerin
arasindan en belirgin 6zellikleri tespit eder (yukaridaki No.5). Sonra her bir 6zellik igin 6r-
nekleri tek tek siraya koyar. Bdylece sonunda kisinin timsel, éncil dzellik yerine analitik,
coklu o6zellik dlgegi olur.

No. 7. ikili kararlar: Onciil 6zellik ydnteminin diger bir varyanti ise temsili érnekleri seviyeler halin-
de yiginlar olusturmaktir. Sonra, seviyelerin arasindaki sinirlar Gzerine odaklasan bir tar-
tismada, kisi anahtar 6zellikleri tespit eder (yukaridaki No. 5 deki gibi). Ancak, ilgili 6zellik
ondan sonra Evet/Hayir cevabi olan kisa 6l¢itll bir soru olarak formule edilir. Boylelikle dal-
lari ikili segeneklerden olusan bir aga¢ meydana getirilir. Bu da de@erlendirmeciye takip
edecegi bir algoritma kararlari sunar (Upshur ve Turner,1995).

No. 8. Karsilastirmali kararlar: Gruplar performans ciftlerini hangisinin daha iyi ve neden daha iyi
oldugunu belirterek tartisir. Bu yol ile degerlendirmecilerin kullandiklari Ustdil, her seviyede
isleyen belirgin 6zellikler gibi tespit edilir. Ondan sonra bu 6zellikler betimleyici olarak for-
mule edilir (Pollitt ve Murray 1996).

No. 9. Gérevileri tiirlerine gére ayirmak: Taslak betimleyiciler olusturulduktan sonra, bilgilendiri-
cilere betimleyicileri tanimlamalari gereken siniflara ve/veya seviyelere ayirmalari istenilir.
Bilgilendiricilerden ayrica betimleyiciler hakkinda yorum yapmalari, dizenlemele-
ri/dizeltmeleri ve/veya reddetmeleri ve de hangilerin 6zellikle acik, kullanish ve gerekli v.s.
oldugunu tespit etmeleri istenebilir. Tanimlayici dlgeklerin temellerinin dayandirildigi betim-
leyiciler havuzu bu sekilde gelistirildi ve duzenlemesi yapildi (Smith ve Kendall 1963;
North1996/2000).

Niceliksel Yontemler:

Bu yontemler dnemli derecede istatistiksel analizi ve sonuglarin dikkatli yorumunu igerir.
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No. 10. Ayirtedici analiz: ilk olarak zaten degerlendirilmis olan (tercihen bir takim tarafindan) bir
dizi performans ornekleri detayh bir sdylem analizine tabii tutulur.
Bu niteliksel analiz farkli niteliksel 6zellikleri tespit eder ve gergeklesme olayini sayar. Son-
ra, degerlendirmecilerin vermis olduklari degerleri hangi taninmis 6zelliklerin agikga énemli
oldugunu belirlemek igin coklu regresyon kullanilir. Bu anahtar 6zellikler her seviye icin be-
timleyiciler formile etmede kullanilir (Fulcher, 1996).

No. 11. Cok-boyutlu élgeklendirme: Adina ragmen, bu dlgeklendirme, anahtar 6zellikleri ve ara-
larindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla kullanilan betimleyici bir tekniktir. Performanslar bir-
ka¢ kategorili analitik 6lgekle derecelendirilir. Analiz tekniginden olusan c¢ikti, dizey belirle-
mede hangi kategorilerin gercekte kesin oldugunu gdésterir ve farkli kategorilerin birbirine
olan mesafeyi ya da yakinhgi haritalayan bir diyagram sunar. Dolayisiyla, bu dikkat ¢ceken
kistaslari tespit etmek ve gecerli kilmak icin bir arastirma teknigidir (Chaloub-Deville 1995).

No. 12. Madde tepki kurami (Item response theory-IRT) veya ortiik 6zellik ‘latent trait’ anali-
zi:

Madde Tepki Kurami, degerlendirme ve/veya dlgeklendirme modellerinin bir bitlinini ele
alir. Bunlarin en agik¢a net ve saglam olani Danimarkali matematik¢i George Rasch’in adi-
ni alan Rasch modelidir. MTK olasilik kuramindan gelismistir ve genelde madde/soru ban-
kasinda bulunan bireysel maddelerin/sorularin zorlugunu tespit etmek icin kullanilir. Eger
ileri dizeyde iseniz, baslangi¢ seviyesindeki bir soruyu cevaplama sansiniz oldukc¢a ylk-
sektir; eger baslangi¢ seviyesinde iseniz ileri dizeydeki bir maddeyi/soruyu cevaplayabilme
sansiniz ¢cok dusuktir. Bu basit gergek Rasch modeliyle dlgeklendirme yéntemine gelistirilir
ki bu ayni 6lcege maddeleri/sorulari kalibre etmek igin kullanilabilir. Bu yaklagimin bir geli-
simi onun sinav maddelerinin/sorularinin yani sira iletisimsel yeterlilik betimleyicilerin élgek-
lendirilmesinde de kullaniimasina izin verir.

Rasch analizinde, farkli sinavlar veya anketler birbirine ¢ok yakin bicimde olan ‘da-
yanak maddelerin’ kullanimiyla drttisen bir zincir haline dénusturulebilir. Asagidaki sekilde,
dayanak maddeler gri renkle golgelendi. Bu yolla, bicimler belirli grup 6grenenlere hedefle-
nebilir ve yine de ortak bir 6lcege baglanir. Ancak bu islemde dikkat edilmelidir ¢inki bu
model her bigimdeki ylksek notlar ve disik notlar igin sonuglari ¢arpitir.

| Sinav C |
| Sinav B |

\ Sinav A \

Rasch analizinin avantaji ise érnek-bagimsiz, élgek-bagimsiz 6lcim saglamasidir, diger bir
deyisle Olceklendirme analizde kullanilan sinavlardan/anketlerden veya 6rneklerden bagimsizdir.
Gelecek zamandaki deneklerin ayni istatistiki populasyonda yeni gruplar olarak ele alinmasi halin-
de, gelecekteki gruplar igin sabit dlcek degerleri sunulur. Zaman iginde degerlerdeki sistematik
kaymalar (6rn. Egitim programina bagli olarak veya degerlendirici egitimi) nicelenebilir ve ayarla-
ma yapilabilir. Ogrenen veya degerlendirmeci gesitleri arasindaki sistematik varyasyon nicelenebilir
ve ayarlanabilir (Wright ve Masters 1982; Lincare 1989).

Rasch analizinin dlgek betimleyicilerine uygulanabilmesi icin birkag yol vardir:

(a) Niteliksel tekniklerdeki veriler 6, 7 veya 8 numarall tekniklerle Rasch ile aritmetik dlgeqi
konabilir.
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(b) Belirli sinav maddelerinde, sinavlar yeterlilik betimleyicilerini islemek igin dikkatlice gelis-
tirilebilir. Bu sinav maddeleri daha sonra Rasch ile 6lgeklendirilebilir ve dlgek dederleri betimleyici-
lerin goreceli zorluklarini belirtmek icin ele alinir (Brown ve dig. 1992; Carroll 1993; Masters 1994;
Kirsch 1995; Kirsch ve Mosenthal 1995).

(c) Betimleyiciler 6drenenleri icin 6gretmen degerlendirmesi igin anket maddeleri olarak
kullanilabilir. Bu yol ile, sinav maddelerinin soru bankalarina ayni sekilde élgeklendirildigi gibi be-
timleyiciler de bir aritmetik dlgegin Ustline dogrudan ayarlanabilir.

(d) Bolum 3, 4 ve 5 deki betimleyiciler bu sekilde gelistirildi. Ek B, C ve D de anlatilan ug¢
proje betimleyicileri dlgeklendirmek ve ortaya ¢ikan betimleyici dlgeklerini birbirine denklestirmek
icin Rasch yontemini kullandi.

Bir olgegin gelisimindeki kullanighliginin yani sira, Rasch, bir degerlendirme o6l¢egindeki
formatin gercekte nasil kullanildigini analiz etmek icin de kullanilabilir. Bu da yetersiz sézcuk kul-
lanimini, formatin yeterince kullaniimamasi veya asiri kullanimi konusunda aydinlatici olmaya ya-
rayabilir ve tekrar gbézden gecgirmenin gerektigini ortaya koyar (Davidson 1992; Milanovic ve
di§.1996; Stansfield ve Kenyon 1996; Tyndall ve Kenyon 1996).

Ortak Basvuru Metnini kullananlar asagidaki maddeleri g6z dninde bulundurmak ve uygun
oldugunda belirtmek isteyebilir:

¢ ortak tanimlarla sistemlerinde verilen puanlarin ne derecede paylasilan anlam veri-
yor.

e bu tdr tanimlar gelistirmek igin yukarida 6zetlenen hangi ydntemler, veya hangi diger
yontemlerin kullanildigini.

Secilmis Aciklamali Kaynakga: Dil yeterlilik 6lgeklendirmesi
Alderson, J.C. 1991: Bands and scores; Alderson, J.C. &North, B. (eds.): Language Testing
in the 1990s, London: British Council/ Macmillan, Developments: ELT, 71-86.

Amag ve uyumdan kaynaklanan sorunlari ve IELTS konusma 6lgeklerinin gelistiriimesini an-
latir.

Brindley, G. 1991: Defining language ability: the criteria for criteria; Anivan, S. (ed.) Current
developments in language testing, Singapore, Regional Language Centre.

Olglit-dayanakli degerlendirmeyi temsil eden yeterlilik 6lgekleri iddiasinin ilkeli elestirisidir.

Brindley, G. 1998: Outcomes-based assessment and reporting in language learning
programmes, a review of the issues. Language Testing 15 (1), 45-85.
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Ortaya cikan yetilerin 6zelliklerine odaklanmak yerine 6grenenlerin neleri yapabildikleri agi-
sindan ortaya c¢ikan sonuglarin odaklanmasini elestirir.

Brown, Annie, Elder, Cathie, Lumley, Tom, McNamara, Tim & McQueen, J. 1992: Mapping
abilities and skill levels using Rasch techniques. (14. Dil Olgcme Aragtirmalari Konfe-
ransi Serisi), Vancouver. Melbourne Papers in Applied Linguistics 1/1, 37-69. (yeni-
den basim)

Sinav maddelerini Rasch in klasik kullanimiyla 6lgceklendirerek farkli maddelerin iginde si-
nanan okuma gorevlerinden yeterlilik 6lgegi Gretmek.

Carroll, J.B. 1993: Test theory and behavioural scaling of test performance; Frederiksen, N.,
Mislevy, R.J. & Bejar, l.I. (eds.) Test theory for a new generation of tests. Hillsdale
N.J. Lawrence Erlbaum Associates: 297-323.

Sinav maddelerini olgeklendirmek ve dolayisiyla yeterlilik dlgedi Gretmek icin Rasch’in kul-
lanimini dneren gelecekteki gelismelere temel olusturan makale.

Chaloub-Deville M. 1995: Deriving oral assessment scales across different tests and rater
groups. Language Testing 12 (1), 16-33.

Anadili Arapga olan kisilerin 6grenenleri degerlendirirken hangi olgutleri uyguladiklarini or-
taya c¢ikartan bir arastirma. Neredeyse dil sinavlarina ¢oklu-boyut 6lgeginin tek uygulama-
Sl.

Davidson, F. 1992: Statistical support for training in ESL composition rating. In Hamp-
Lyons (ed.): Assessing second language writing in academic contexts. Norwood N.J.
Ablex: 155-166.

Rasch analizi ile bir derecelendirme dlgegini periyodik surecle nasil gecerli hale getirilece-
gini acik¢a anlatir. Olgeklendirmeye ‘somut’ yaklasim yerine ‘anlamsal’ yaklasimi savunur
orn. tasvir edici betimleyiciler.

Fulcher 1996: Does thick description lead to smart tests? A data-based approach to rating
scale construction. Language Testing 13 (2), 208-38.

Performansta gergekten nelerin oldugunu uygun analizle baslayarak betimleyici ve o6lcek
gelistirmeye sistematik yaklasim. Cok zaman kazandiran bir ydntemdir.

Gipps, C. 1994: Beyond testing. London, Falmer Press.
Ag olusturmayla gelistirilen ortak kistas noktalarina bagli olarak 6gretmen ‘standart-odakli
degerlendirmenin’ tesviki. Ingiliz Ulusal Egitim Programinda belirsiz betimleyicilerden orta-
ya gikan sorunlar anlatilir.

Kirsch, 1.S. 1995: Literacy performance on three scales: definitions and results; Literacy,
economy and society: Birinci uluslararasi okur yazarlik yoklamasinin sonuglari. Pa-
ris, Organisation for Economic Cooperation and development (OECD): 27-53.

Rasch’in yaniltici kullanimi ile sinav verilerinden dizeyler Glgegi uretimi hakkinda basit ve
teknik olmayan bir rapor. Gorevlerden ve ilgili yetilerden (Ornegin, bir ¢cerceveye bagli ola-
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rak) yeni sinav maddelerinin zorlugunu anlatmak ve tahmin etmek icin gelistiriimis bir yon-
tem.

Kirsch, I.S. & Mosenthal, P.B. 1995: Interpreting the IEA reading literacy scales; Binkley, M.,
Rust, K. & Wingleee, M. (eds.) Methodological issues in educational studies: The
case of the IEAreading literacy study. Washington D.C.: US Department of Education,
National Center for Education Statistics: 135-192.

Yukaridakinin daha detayli ve teknik versiyonu olup yontemin gelisimini ilgili G¢ karsilastir-
mali proje yoluyla tespit eder.

Linacre, J. M. 1989: Multi-faceted Measurement. Chicago: MESA Press.

istatistikte gelecege yonelik gelismeler igin bir gikistir ¢linkii bir degerlendirmeden ¢ikan
sonucu rapor etmede degerlendirmecilerin dneminin dikkate alinmasina yer verir. Dlzeyle-
rin okul yillarina olan baglantilari kontrol etmek icin tasvir edici betimleyiciler gelistirme pro-
jesinde uygulandi.

Liskin-Gasparro, J. E. 1984: The ACTFL proficiency guidelines: Gateway to testing and
curriculum: Foreign Language Annals 1715, 475-489.

Amerikan ACTFL o6lgeginin hamisi olan Foreign Service Institute (Yabanci Diller Hizmet
Enstitis() élgeginden gelisimi ve amaglarinin ana hatlarini anlatir.

Lowe, P. 1985: The ILR proficiency scale as a synthesizing research principle: the view from
the mountain; James, C.J. (ed.): Foreign Language Proficiency in the Classroom and
Beyond. Lincolnwood (lil.): National Textbook Company.

Birlesik Devletler Interagency Language Roundtable (ILR)'un hamisi olan FSI dan baslayan
gelisimini anlatan ayrintili bir tanimlama.

Lowe, P. 1986: Proficiency: panacea, framework, process? A Reply to Kramsch, Schulz, and
particularly, to Bachman and Savignon. In: Modern Language Journal 70/4, 391-397.

lyi islemis olan bir sistemin miidafaasi — belirli bir baglamda- 6lgegdin yayimina baslanmasi
ve onun egitimde kullanilan (ACTFL ile birlikte) mulakat yonteminin baglamasiyla akademik
elestiriye karsidir.

Masters, G. 1994: Profiles and assessment. Curriculum Perspectives 14,1: 48-52.

Avustralya’da Rasch in kullanimi ile sinav sonuglarinin ve 6gretmen degerlendirmelerinin
mfredat profillesme sisteminin nasil yaratildigini anlatan ézet rapor.

Milanovic, M., Saville, N., Pollitt, A. & Cook, A. 1996: Developing rating scales for CASE:
Theoretical concerns and analyses; Cumming, A. & Berwick, R. Validation in
language testing. Clevedon, Avon, Multimedia Matters: 15-38.

Konusma sinavi ile kullanilan bir derecelendirme dlgeginin Rasch klasik kullanimi — dlgek-
teki seviyeler degerlendirmecilerin daha etkin kullanabilecekleri sayiya dusuaraldr.
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Mullis, I.V.S. 1981: Using the primary trait system for evaluating writing. Manuscript No. 10-
W-51. Princeton N.J.: Educational Testing Service.

Ana dil yazih anlatiminda degerlendirme &lgegini gelistirmedeki 6ncil 6zellik yénteminin
klasik anlatimi.

North, B. 1993: The development of descriptors on scales of pro.ciency: perspectives,
problems, and a possible methodology. NFLC Bildiri (Occasional Paper), National
Foreign Language Center, Washington D.C., April 1993.

Geleneksel yeterlilik dlgeklerinin gelisimi ve iceriginin elestirisidir. Ogretmenlerle tasvir edici
betimleyiciler gelistirme ve bu betimleyicileri 6gretmen degerlendirmelerinden Rasch ile &l-
ceklendirmek igin proje dnerisi.

North, B. 1994: Scales of language pro.ciency: a survey of some existing systems,
Strasbourg, The Council of Europe CC-LANG (94) 24.

Progran olgeklerinin ve derecelendirme &lgeklerinin ayrintili incelemesi ve daha sonra bu
bilgiler analiz edilip tasvir edici betimleyiciler gelistirme projesinin baslangi¢c noktasi olarak
kullanilir.

North, B. 1996/2000: The development of a common framework scale of language
proficiency. PhD thesis, Thames Valley University. 2000, New York, Peter Lang.

Yeterlilik dlgeklerinin anlatimi, yeti ve dil modellerinin dlgeklere nasil baglandidini anlatir.
Tasvir edici betimleyicilerin Uretildigi projedeki gelisim basamaklarini— kargilasilan sorunlar,
bulunan ¢ézimler - ayrintili bir bicimde anlatir.

North, B. Scales for rating language performance in language tests: descriptive models,
formulation styles and presentation formats. TOEFL Research Paper. Princeton NJ;
Educational Testing Service.

S6zlh ve yazili sinavlarla kullanilan derecelendirme dlgeklerinin trlerinin ayrintili analizi ve
tarihsel gelisimini anlatir.

North, B. & Schneider, G. 1998: Scaling descriptors for language proficiency scales.
Language Testing 15/2: 217-262.

Tasvir edici betimleyicileri lireten projeye genel bir bakis. Olgegin duraganhgini ve sonugla-
rini anlatir. Bir ek bdlimunde olan araclarin ve Urlnlerin érnekleri.

Pollitt, A. & Murray, N.L. 1996: What raters really pay attention to. In Milanovic, M. & Saville,
N. (eds.) 1996: Performance testing, cognition and assessment. Studies in Language
Testing 3. (15 inci Dil Olcme Arastirmalari Konferansi Serisinden secilmis bildiriler),
Cambridge & Arnhem, 2—4 August 1993. Cambridge: University of Cambridge Local
Examinations Syndicate: 74-91.

Repertuar cizelge analizini yeterliligin degisik seviyelerinde degerlendirmecilerin nelere

odaklandiklarini tanimlamaya ¢alisan basit bir élgeklendirme teknigine bagdastiran ilging bir
ydntemsel makale.
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Scarino, A. 1996: Issues in planning, describing and monitoring long-term progress in
language learning. AFMLTA 10. Ulusal Diller Konferansi (In Proceedings of the
AFMLTA 10th National Languages Conference): 67-75.

Britanya ve Avustralya’nin tipik mifredatinda o6grencilerin ne kadar iyi performans sergile-
dikleri hakkindaki bilgi eksikligi ve belirsiz sézcuklerin kullanimini elestirir, dgretmen deger-
lendirmesi igin profil ifadeler.

Scarino, A. 1997: Analysing the language of frameworks of outcomes for foreign language
learning. AFMLTA 11. Ulusal Diller Konferansi: 241-258.
Yukaridaki gibi.

Schneider, G & North, B. 1999: ‘In anderen Sprachen kann ich’. .. Skalen zur Beschreibung,
Beurteilung und Selbsteinschédtzung der fremdsprachlichen
Kommunikationsfahigkeit. Bern/Aarau: NFP 33/SKBF (Umsetzungsbericht).

Tasvir edici 6lgekleri lireten projenin kisa raporu. Ayrica Gelisim Dosyasinin isveg versiyo-
nunu tanitir.

Schneider, G & North, B. 2000: ‘Dans d’autres langues, je suis capable de ...’ Echelles pour
la description, I’évaluation et I’'auto-évaluation des competences en langues
étrangeéres. Berne/ Aarau PNR33/CSRE (rapport de valorisation) Yukaridaki gibi.

Schneider, G & North, B. 2000: Fremdsprachen kénnen — was heisst das? Skalen zur
Beschreibung, Beurteilung und Selbsteinschitzung der fremdsprachlichen
Kommunikationsfahigkeit. Chur/Zirich, Verlag Riegger AG.

Tasvir edici Olgekleri Ureten projenin tam raporudur. ingilizce de élgeklendirme ile ilgili acik
bir bolum igerir. Ayrica Gelisim Dosyasinin Isveg versiyonunu tanitir.

Skehan, P. 1984: Issues in the testing of English for specific purposes; Language Testing
1/2, 202-220.

ELTS olgeklerinin ifadelendirme sekillerini ve norm-dayaniklihgini elestirir.

Shohamy, E., Gordon, C.M. & Kraemer, R. 1992: The effect of raters’ background and
training on the reliability of direct writing tests. Modern Language Journal 76: 27-33.

Bir analitik yazma 0lgegini geligtirmenin temel niteliksel yonteminin basit anlatimi. Yetigti-
rilmemis profesyonel olmayanlar arasinda muthis derecede dederlendiriciler-arasi givenilir-
ligi saglad.

Smith, P. C. & Kendall, J.M. 1963: Retranslation of expectations: an approach to the
construction of unambiguous anchors for rating scales; Journal of Applied
Psychology, 47/2.

Betimleyicileri sadece yazmak yerine onlari derecelendirmenin ilk yaklasimi. Gelecekteki
gelismelere temel olusturur. Okumak igin gok zor.

Stansfield C.W. & Kenyon D.M. 1996: Comparing the scaling of speaking tasks by language

teachers and the ACTFL guidelines; Cumming, A. and Berwick, R. Validation in
language testing. Clevedon, Avon, Multimedia Matters: 124-153.
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ACTFL kilavuzunda yer alan gérevlerin derece sirasini konfirme etmek i¢cin Rasch 6lgeginin
kullanilmasi. Tasvir edici betimleyicileri geligtiren projedeki yaklagsimi etkileyen ilging yon-
temsel calisma.

Takala, S. & F. Kaftandjieva (yakinda yayimlanacak). Council of Europe scales of language
proficiency: A validation study; J.C. Alderson (ed.) Case studies of the use of the
Common European Framework. Council of Europe.

Dildeki 6z-degerlendirmeleri tasvir edici betimleyicilerine adaptasyonlariyla baglantili olarak
Olceklendirmek icin Rasch modelinin ileri seviyedeki gelisiminin kullanimi hakkinda rapor.
Baglam: DIALANG projesi: Fince ye bagli olarak denemeler.

Tyndall, B. & Kenyon, D. 1996: Validation of a new holistic rating scale using Rasch
multifaceted analysis; Cumming, A. and Berwick, R. Validation in language testing.
Clevedon, Avon, Multimedia Matters: 9-57.

Universiteye giristeki ESL (ingilizce ikinci Dil) seviye tespit miilakati igin kullanilan bir 8lge-
gin gecerlilik kazanmasi konusunu basitge anlatir. Yetistirme ihtiyacglarini tespit etmede
¢ok-yonll Rasch in klasik kullanimi.

Upshur, J. & Turner, C. 1995: Constructing rating scales for second language tests. English
Language Teaching Journal 49 (1), 3-12.

ikili kararlar haritalarinin Gretimi icin énciil 6zellik tekniginin incelikli ileri diizeydeki gelisimi.
Okul sektort igin cok ilgilidir.

Wilds, C.P. 1975: The oral interview test; Spolsky, B. and Jones, R. (Eds): Testing language
pro.ciency. Washington D.C.: Center for Applied Linguistics, 29—-44.

Orijinal dil yeterlilik derecelendirme dlgegdinin orijinal ortaya ¢ikis noktasi. O zamandan iti-

baren ¢codu milakat yaklagimlarinda kaybolan ince ayrimlari yakalamak icin dikkatli okun-
masi gerekir.
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EK B: BETIMLEYICILERIN AGIKLAMALI OLGEGI

Bu Ek, Avrupa Ortak Basvuru Metni igin aciklayici betimleyicileri gelistiren Isvigre projesinin
bir tanimini icerir. Ana metinde bulunabilecek sayfalara referans verilerek olgimlenen kategoriler de
listelenmistir. Bu projedeki betimleyiciler 6lgimlendirilmistir, ve Ek A'nin sonunda ana hatlariyla veri-
len yéntem No |12c (Rasch Modeli) ile Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin dlgimlerini olustur-
mustur.

isvigre Arastirma Projesi
Koken ve Baglam

3, 4, ve 5. Bolumlerde yer alan betimleyicilerin él¢timleri, 1993 ve 1996 yillari arasinda gergek-
lestirilen isvigre Ulusal Bilim Arastirma Konseyi projesinin sonuglarina dayali olarak kaleme alinmistir.
Proje, 1991 Ruschlikan Sempozyumunu takiben yuratilmas olup, amag ayni zamanda Avrupa dil ge-
lisim dosyasinin gelismesine katkida bulunabilecek, planinin farkl yonlerinin yeterliligini seffaf bir ifade
ile ortaya koymakti.

1994 yilinda yapilan bir tarama ¢alismasi, Dilde Etkilesim ve Uretim ile Yabanci Dil olarak in-
gilizce ve ogretmen degerlendirmesi konularina odaklanmisti. 1995'te yapilan bir baska calisma ise,
1994'de yapilanin tekrari seklinde olmakla birlikte, giris bolimu ile Ingilizcenin yani sira Fransizca ve
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Almanca yeterliligini de igeriyordu. Oz degerlendirme ve bazi sinav bilgileri de (Cambridge; Goethe;
DELF/DALF) 6gretmen degerlendirmesine eklendi.

Her iki tarama calismasina, tamami yaklasik olarak 500 dersi temsilen, 300 kadar 6gretmen ve
2.800 dgrenci katildi. Asagidaki tabloda, alt diizey ortaokul, Gst dizey ortaokul, mesleki ve yetiskin
egitiminden 6grencilerin orani gosterilmigtir:

Alt Diizey Ortaokul |Ust Duizey Ortaokul o

(6,7. sinif) (8.sInif) Mesleki Yetiskin
1994 %35 %19 %15 %31
1995 %24 %31 %17 %28

italyanca ve Romansch konusulan bélgelerden katiimin sinirli olmasina kargin, galismalara
isvicre’nin Almanca-Fransizca, italyanca ve Romansch konusulan bélgelerinden dgretmenler katilmis-
tir. Her yil 6gretmenlerin yaklasik olarak dortte biri kendi anadillerini 6gretmis ve anketleri hedef dilde
yanitlamiglardir. Bu baglamda, betimleyiciler 1994 yilinda ingilizce, 1995'te ise, ingilizce, Fransizca
ve Almanca dillerinde hazirlanmistir.

Yéntembilim
Projenin metodolojisi 6zetle asagdidaki gibi sekillenmigtir:
Sezgisel Evre:

1) Kamusal alandaki dil yeterliligi 6lgeklerinin ayrintili bir analizi, ya da s6z konusu Olgekle-
rin 1993 yilinda Avrupa Konseyi ile yapilan baglantilar sayesinde edinilebilirligi, (ayrinti-
Il bir liste bu 6zetin sonunda verilmistir).

2) Bu Olgeklerin, siniflandiriimig bir betimleyiciler havuzu olusturmak icin, 4. ve 5. bélimler-
de yer alan kategorilerle baglantili olan betimleyici kategorilere dénistmd.

Niteliksel Evre:

3) Uygulayicilarca kullanilan dil 6tesi stratejilerin yeterince kullanilip kullaniimadigini kont-
rol etmek icin, videolarda gdsterilen ve dil yeterliligini konu alan ve kargilastiran égret-
men kayitlarinin analizi.

4) Ogretmenlerle yapilan 32 atdlye calismasi

a) belirlenen betimleyicilerin kategorilere ayrilmasi,
b) betimleyicilerin netlik, dogruluk ve konu ile ilgisi Uzerine niteliksel yargilarda bulunma
c) betimleyicileri yeterlilik derecelerine ayirma.

Niceliksel Evre:

5) Ogrenim yilinin sonunda atdlye galigmalarinda en agik, odaklanmis ve ilgili
betimleyicilerdan olusan ve birbiri ile értlisen anket dizileri kullanarak dgretmenlerin yap-
g1 temsilci 6grenci degerlendirmesi. ilk yil, her biri 50 betimleyicidan olusan 7 anket
dizisi, 80 saat Iingilizce dersi verilen ileri diizeydeki dégrencinin dil yeterliligi ortaya gikar-
mak Uzere kullaniimistir.

6) ikinci yil 5 farkli anket dizisi kullanildi. Daha énce sz edilen iki tarama galismasi, ko-

nusma dili igin olan betimleyicilerin ikinci yil tekrar kullaniimasindan dolayi birbiri ile ilis-
kiliydi. Ogrenciler, her betimleyici igin 0-4 Slgekli bir testte betimleyicida éngdriilen ba-
sari kosullarl agisindan degerlendirildiler. Ogretmenlerin betimleyicileri yorumlama sekli
Rasch Olgegi kullanilarak analiz edildi. Bu analizin iki amaci vardi:

(a) Her betimleyici icin matematiksel bir 'zorluk degeri' belirlemek.
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(b) Farkli baglamlarda ¢ok yUksek tutarhlik degeri olan ve "ortak referans dizeylerini"ni
Ozetleyen butinsel dlgeklerin yapilanmasinda kullaniimak Gzere betimleyicileri belir-
lemek icin, farkl egitim sektorleri, dil bdlgeleri ve hedef dillerle iligkisini yorumlama-
da istatistiksel olarak 6nemli olan degiskeni bulmak.

7. Tarama galismasina katilan bazi 6grencilerin, kaydedilen video gortntulerinin, tim kati-
limci 6gretmenler tarafindan performans degerlendiriimesi. Bu degerlendirmenin amaci,
isvicre egitim sektoriindeki basari dagilimini belirlemede katilimci égretmenlerin ciddi-
yetindeki farkliliklari niceliksel olarak belirlemekti.

Yorumlama Evresi

8. 3. Bolum’de tartigilan ‘ortak referans dizeyleri'ni ortaya c¢ikarmak igin betimleyiciler
cetvelinde ‘kesin-noktalar’ belirlemek. Bu dizeylerin butiinsel dlgekte 6zeti Tablo 1°de,
dil etkinliklerini tanimlayan 6z-degerlendirme semasi Tablo 2’'de ve iletisimsel dil beceri-
sinin farkli yonlerini goésteren performans degerlendirme semasi Tablo 3’te verilmistir.
. Olgulebilirligi kanitlanmis kategoriler igin 4. ve 5. Bélim’de agiklayici dlgeklerin sunumu.
10. Avrupa Dil Gelisim Dosyasrnin, isvicre deneme &rnegini olusturmak icin
betimleyicilerin 6z-degerlendirme formatina uyarlanmasi. Bu, a) dinleme, konusma, s6z-
10 etkilesim ve Uretim ile yazma becerileri i¢cin 6z-dederlendirme semasi (Tablo 2) b) or-
tak referans dizeylerinin her biri igin 6z-dederlendirme kontrol listesi.

11. Arastirma sonuglarinin sunuldugu, dil gelisim dosyasindan kazanilan deneyimlerin tarti-
sildig1 ve 6gretmenlere ortak referans dizeylerinin tanitildigi bir kapanis konferansi.

Sonuglar

Farkli beceriler ile farkh dilbilimsel, edimbilimsel ve toplumbilimsel dil yeterliliklerinin
betimleyicilerini élgeklendirmek, bu becerilerin degerlendiriimesinin tek bir 6lgimleme boyutunda bir
araya getirilip getirilemeyecegi sorusuyla karmasik hale gelmektedir. Bu, Rasch modeliyle ilgili ya-
da ondan kaynaklanan bir sorun olmayip; bitiin istatistiksel analizler icin gecerlidir. Ote yandan,
Rasch bir sorun ¢ikmasi durumunda daha ciddi sonuglar dogurabilir. Bu nedenle, test verileri, 63-
retmen degerlendirme verileri ve 6z-degerlendirme verileri farkli sonuglar verebilir. Bu projede, 6g-
retmenler tarafindan yapilan degerlendirme ile birlikte bazi kategoriler daha basarisizdi ve sonugla-
rin dogrulugunu garantilemek i¢in analiz disina ¢ikarildilar. Orijinal galismada belirlenen betimleyi-
ci havuzundan cikarilan kategoriler agagidaki gibidir:

a) Sosyokiiltiirel Yeterlilik ile ilgili Kategoriler
Sosyokiltirel ve sosyo-dilbilimsel yeterlilikleri agik bir sekilde tanimlayan betimleyiciler. Bu
problemin ne kadarinin
a.a.) Dil yeterliliginden ayri bir yapi olmasi
a.b.) Atdlye galigmalarinda sorunlu olarak belirlenen alabildigine belirsiz betimleyicilerin
veya
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a.c.) Ogrencileri hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmayan égretmenlerin tutarsiz cevaplari
gibi nedenlerden dolayi ortaya c¢iktigi kesin degildir. Bu sorun, okuma becerisinin ve kurgu-
sal edebiyat ile yazin edebiyatinin betimleyicilerina kadar uzanmaktadir.

b) is ile ilgili Kategoriler

Telefonda konusma, resmi toplantilara katilma, resmi sunumlar verme, rapor ve denemeler
yazma, resmi yazisma gibi sinifta 6gretmenlerin dogrudan goézlemleyebilecekleri etkinlikle-
rin 6tesinde, genellikle is ve gorevlerle ilgili etkinlikler hakkinda 6gretmenlerin tahminde bu-
lunmasini isteyen betimleyiciler. Bu, yetiskin egitimi ve mesleki egitim dallarinin iyi temsil
edilmesine karsin ortaya ¢ikmistir.

¢) Olumsuz Kavram

Basitlestirme, tekrar veya aciklama gereksinimi ile ilgili olup, genellikle olumsuz kavramlari
isaret eden betimleyicilerdir. Bu bakis agisi, olumlu climlelerde kosul (provisos) olarak da-
ha iyi ise yaramiglardir.

Zaman zaman tekrar ve yeniden ifade etmeyi isteyebilmesi kosuluyla, kendisine ydneltilen
ve bildigi konularda acgik ve standart konugmayi genelde anlayabiliyor.

Bu dgretmenler igin, okumanin, s6zIi etkilesim ve s6zll ifadeye oranla, ayri bir 6lgme boyu-
tu oldugu kanitlanmistir. Ancak veri toplama sekli, okumayi ayri bir bicimde dlgeklendirmeyi ve
olaydan sonra okuma 6lcegini ana dlgege esitlemeyi mimkin kildi. Yazma, bu ¢alismanin temel
odagi degildi ve 4. Bolim’de yer alan yazma ile ilgili betimleyiciler, temel olarak sézli Uretim igin
olanlardan geligtirildiler. Ama hem DIALANG hem de ALTE'de s6z edilen (bk. sirasiyla C ve D ek-
leri) Ortak Basvuru Metni’'nden alinan okuma ve yazma betimleyicilerinin élgek degerlerinin nispe-
ten ylksek dengesi, okuma ve yazmaya iligkin yaklagsimlarin belli élgtide etkili oldugunu gosterir.

Yukarida ele alinan kategorilere iliskin karmasanin timu, ¢ok boyutluluga karsi tek boyutlu
6lcme konusuyla baglantilidir. Cok boyutluluk, yeterlilikleri tanimlanan égdrencilerin dagihmiyla ilgili
olarak ikinci bir sekilde kendini géstermistir. Bir betimleyicinin zorlugunun ilgili egitim sektdérine
bagh oldugu bircok durum vardi. Ornegin, é3retmenlere goére, dil dgrenmeye yeni baslayan yetis-
kinler, gergcek yasama iliskin sinif ici is ve etkinlikleri 14 yasindakilere gére daha kolay bulurlar. Bu,
ilk bakista mantikl gériinebilir. Bu farklilik, 'Farkli (basamakli) Madde islevi' (FMi) olarak bilinir. 3.
Bolium’de Tablo 1 ve 2'de gosterilen Ortak Referans Dizeylerinin (Common Reference Levels)
dzetlerini olustururken, FMi’ini gdsteren betimleyicilerdan miimkiin oldugunca kacinilmistir. Burada
ana dilini konusan dgretmenlerin, ileri dizeylerde, 6zellikle edebiyat konusunda, "anlamak" s6z-
cugunidn daha kati ve kesin (stricter) bir anlatimina sahip oldugu yolunda bir énerisi disinda, hedef
dilin ¢ok az, ana dilin ise higbir etkisi yoktu.

Kullanma

4 ve 5. bolumlerdeki aciklayici betimleyiciler ya (a) asil betimleyicinin calismada deneysel
olarak ayarlandigi diizeyde yerlestiriimislerdir; ya (b) betimleyicinin o dlizeye ayarlanmis bilesenleri-
nin tekrar birlestiriimesiyle olusmuslardir (asil (orjinal) inceleme ve arastirmada yer almayan Halka
acik duyurular gibi bir kag kategori igin), ya (c) nitel agamanin (atdlye caligmalari) sonuglarina daya-
narak secilmiglerdir, ya da (d) deneysel olarak ayarlanmis alt-Olgcekteki bir boslugu doldurmak
icin degerlendirme asamasi sirasinda yazilmislardir. Bu son nokta, Ustalia neredeyse tama-
men uyar, ki bu ylzden galismaya ¢ok az betimleyici dahil edilmistir.

Izleme ( takip etme)

1999-2000 yillar arasinda Basle Universitesi igin gelistirilen bir proje, Gniversiteye girig igin ha-
zirlanmis bir kendi kendini degerlendirme araci igin Basvuru Metninde yer alan betimleyicileri uyarladi.
Toplum-dilbilimsel yeterlilik ve bir Gniversite baglaminda not alma i¢in de betimleyiciler eklendi.
Yeni betimleyiciler, asil (orijinal) projede kullanilan yéntemle Basvuru Metni dizeyine ayarlandi.

195



Basvuru Metni betimleyicilerinin asil élcek degerleri ile bu galismadaki 6l¢cek degerleri arasindaki ba-
gintisi (kolerasyonu) 0.899'du.

Kaynakca

North, B. 1996/2000: The development of a common framework scale of language proficiency. PhD the-
sis, Thames Valley University. Reprinted 2000, New York, Peter Lang,

forthcoming: Developing descriptor scales of language proficiency for the CEF Common Refer-
ence Levels. In J.C. Alderson (ed.) Case studies of the use of the Common European Frame-
work. Council of Europe,

forthcoming: A CEF-based self-assessment tool for university entrance. In J.C. Alderson (ed.)
Case studies of the use of the Common European Framework. Council of Europe.

North, B. and Schneider, G. 1998: Scaling descriptors for language proficiency scales. Language
Testing 15/2: 217-262.

Schneider and North 1999: 'In anderen Sprachen kann ich'... Skalen zur Beschreibung, Beurteilung
und Selbsteinschatzung der fremdsprachlichen Kommunikationmsfahigkeit. Berne, Project
Report, National Research Programme 33, Swiss National Science Research Council.
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Basvuru Metnindeki Betimleyiciler

3. bélimde, Ortak Basvuru dizeylerini 6zetlemek icin kullanilan gizelgelere ek olarak, agik-
layici betimleyiciler 4 ve 5. bdlimlerin metninde asagidaki gibi yer almistir:

Ek B: BETIMLEYICILERIN ACIKLAMALI OLGEKLERI

Belge Bl

4. Bélim’deki betimleyici blgekler: iletisim etkinlikleri

Konugsma Genel dinleme ve anlama
= Yerli konusmacilar arasindaki etkilesimi anlama
= Canli bir dinleyici olarak dinleme
»= Duyuru ve yonergeleri (talimatlari) dinleme

(i3 = Radyo ve sesli kayitlari dinleme
R Sesli/ Gorsel Televizyon ve film izleme
! Yazilh Genel okuma ve anlama
S = Karsilikli okuma
= Yonelim ve iletisim i¢cin okuma
= Bilgi ve tartisma icin okuma
= Yonergeleri (talimatlari) okuma
Konusma Genel konusma ve etkilesim
o Etkilesimde kavrama
E ¢ Ana dil konusani anlama
T e Sohbet
}i< e Resmi olmayan tartisma
L o Resmi tartisma (toplantilar)
E e Hedef odakli igbirligi
S o Arac ve hizmet edinimi
i o Bilgi degisimi
M e GOrisme yapma ve yapiima
Yazih Genel yazil etkilesim
o Yodnelim ve iletigsim
o Notlar, iletiler ve belgeler
Konusma Genel konusma uretimi
o Surekli tek kisilik konusma (monolog): Deneyimleri
U anlatma
R e Surekli tek kigilik konugsma (monolog): Bir durum
E ortaya atmak (Orn. tartigma)
T o Halka acik duyurular
i Dinleyicilere seslenme (hitap etme)
M |Yazili Genel yazil Gretim

e Yaraticli yazma
e Rapor ve deneme yazma

Belge B2 4. Béliim'deki betimleyici élgekler: iletisim stratejileri

GIRIS + Siray! tanimlama ve sonug gikarma
_ _ *+ S0z alma
ETKILESIM . isbirligi
* Aciklik getirmeyi isteme
. ; * Planlama
URETIM » Telafi etme,
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« |zleme ve denetleme

Belge B3 4. Béliimdeki agiklayici 6lcekler: Metin ile galisma

) * Metni isleme
METIN « Seminer ve derslerde not alma

Belge B4 5. Béliimdeki agiklayici Slgekler: lletisimsel dil yeterliligi

DILBILIMSEL YETERLILIK
Dagihm: < Genel dagilim
» Sozcuk dagilimi
Denetim - Dilbilgisi dogrulugu
» S6zclk denetimi
» Ses bilimsel denetim
* Yazimsal denetim

TOPLUM DILBILIMSEL YETERLILIK

* Toplumdilbilimsel

EDIM DILBILIMSEL YETERLILIK

Esneklik

S6z alma

Konu gelistirme
Batunlik
Onermesel kesinlik
Konusma akiciligi

Belge B5 Betimleyici belilemede tutarlilik

Olgek tizerinde belli bir igerigin bulundugu yer yiiksek bir tutarlilik (bitlnlik) derecesi gos-
terir. Ornek olarak, konular alinabilir. Metinde konulara 6zgii betimleyiciler yer almamistir, ancak,
konulara gesitli gruplar icin betimleyiciler iginde isaret edilmistir. S6z konusu gruplar iginde en ilgili
Uc grup sunlardi: Tanimlama ve 6éykileme, Bilgi alisverisi, Cesitlilik.

Asagida verilen tablolar, s6z konusu U¢ alanda konularin ele alinis sekillerini karsilastir-
maktadir. Tablolarin igerigi ayni olmamasina karsin, karsilastirma bulyuk 6lgtide kalibre edilmis be-
timleyicilere de yansidigi gibi, belli bir butinligl gdstermektedir. Bu turden bir analiz, ilk tarama
calismasinda yer almayan ancak, betimleyici etkenleri tekrar birlestirerek (halka yapilan duyurular
yoluyla oldugu gibi) kategoriler icin betimleyici gelistirmenin temelini olusturmustur.
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EK B: Betimleyicilerin aciklama cetveli

TANIMLAMA ve OYKULEME

Al A2 Bl B2 Cl C2
* insanlar, dig gérunum, * bir kitap yada filmin * karmasgik
ana fikri konularin
* onlar gecmis, is deneyimi * deneyimler aclk ve
nerede » yasanilan yerler ve ya- * tepkiler ayrintili ta-
sam kosullari nimi ve
Yasiyorlar|* nesneler, evcil hayvan- | < rlyalar, umutlar, arzu- anlatimi
lar, lar
* mulk, olaylar ve etkinlik- | + Oyku anlatma
ler
* begeniler, zevkler/nefret | « tahmin edilemeyen
edilenler olaylarin
+ planlar/hazirhiklar (kaza gibi) temel ayrin-
tilari
+ aliskanliklar/ glnlik ya-
pilanlar
* kisisel deneyimler
BILGIi ALISVERISI
Al A2 Bl B2 Cl C2
* kendileri |+ basit, glindelik, .  ayrintili yénlendirmeler
ve yonlendirme
Digerleri |+ dogrudan, sinirli
* aciklamalar
* ev * is, bos zaman « alaninda bilinen
* gecmiste yapilan
» zaman |+ etkinlikler konularda
« aliskanliklar olusan gercede dayall
* gecmis zamanlar bilgi birikimi
ALAN: ORTAMLAR:
Al A2 Bl B2 Cl C2

* basit, ortak gereksinim-

ler

* basit/tahmin
edilebilen/yagam degeri
olan

1

* basit,somut
gereksinimler, kisisel
ayrintilar
gunluk isler, ricalar,
gunluk iligkiler

* benzer durumlar

* benzer konular

* tahmin edilebilir igerikte

gundelik olaylar

* gundelik yasama 6zgl

konular

« ailenin hobileri,

ilgileri, is gezileri

simdiki olaylar
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BELGE 4 Kaynak olarak kullanilan dil yeterlilik cetveli

Genel konusma becerisinin biitiinsel ol¢iitleri
= Hofmann: Levels of Competence in Oral Communication 1974
= University of London School Examination Board: Certificate of Attainment

Graded Tests 1987

» Ontario ESL Oral Interaction Assessment Bands 1990
» Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency 1993
» European Certificate of Attainment in Modern Languages 1993

Farkl iletisim etkinlikleri cetveli

Trim: Possible Scale for a Unit/Credit Scheme: Social Skills 1978
North: European Language Portfolio Mock-up: Interaction Scales 1991
Eurocentres/ELTDU Scale of Business English 1991

Association of Language Testers in Europe, Bulletin ,1994

Dort beceri cetveli

Foreign Service Institute Absolute Proficiency Ratings 1975

Wilkins: Proposals for Level Definitions for a Unit/Credit Scheme: Speaking 1978
Australian Second Language Proficiency Ratings 1982

American Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency Guidelines
1986

Elviri et al.: Oral Expression 1986 (in Van Ek 1986)

Interagency Language Roundtable Language Skill Level Descriptors 1991
English Speaking Union (ESU) Framework Project: 1989

Australian Migrant Education Program Scale (Listening only)

So6zli degerlendirme olgegi

Dade County ESL Functional Levels 1978

Hebrew Oral Proficiency Rating Grid 1981

Carroll B.J. and Hall PJ. Interview Scale 1985

Carroll B.J. Oral Interaction Assessment Scale 1980

International English Testing System (IELTS): Band Descriptors for Speaking &
Writing 1990

Goteborgs Univeritet: Oral Assessment Criteria

Fulcher: The Fluency Rating Scale 1993

Pedagojik edinim diizeylerine iligkin egitim programi ve degerlendirme olgutleri igin
yaklasimlar

University of Cambridge/Royal Society of Arts Certificates in Communicative Skills
in English 1990

Royal Society of Arts Modern Languages Examinations: French 1989

English National Curriculum: Modern Languages 1991

Netherlands New Examinations Programme 1992

Eurocentres Scale of Language Proficiency 1993

British Languages Lead Body: National Language Standards 1993

201



Ek C: DIALANG OLGCEGI

Bu ek Avrupa Ortak Basvuru Metninin (AOBM/CEF) tanilayici amagl bir uygulamasi olan
DIALANG dil degerlendirme sistemsinin betimlemesini icerir. Burada sistemde kullanilan 6z deger-
lendirme ifadeleri ve sistemnin gelistiriimesinin bir parcasi olarak bu ifadeler lizerinde yapilan ayar-
lama g¢alismasi Uzerinde durulmaktadir. Tani sonuglarini 6grenenlere aktarma ve acgiklamada kul-
lanilan AOBM temelli iligkili iki dlgek de bu bélime dahil edilmistir. S6z konusu bu projede kullani-
lan betimleyiciler dlgeklendiriimis ve Metot No 12c (Rasch modelling) ile AOBM dlizey denklikleri
Ek A sonunda ana hatlariyla verilmigtir.

DIALANG projesi
DIALANG degerlendirme sistemsi

DIALANG yeterlilik diizeyleri hakkinda tanilayici bilgi edinmek isteyen dil 6grenenleri igin
hazirlanmis bir degerlendirme sistemsidir. DIALANG projesi Avrupa Komisyonu, Genel Egitim ve
Kultar Bagkanlhigi maddi destegi ile yurutulmustur (SOCRATES Programme, LINGUA Action D).

Bu sistem on dért Avrupa dilinde; Danca, Felemenkge, ingilizce, Fince, Fransizca, Aiman-
ca, Yunanca, izlandaca, irlandaca, italyanca, Norvegce, Portekizce ve isvegce, 6z degerlendirme,
dil testleri ve donutleri icerir. DIALANG internetten Ucretsiz olarak elde edilebilir.

DIALANG Degerlendirme Sistemi ve kullanicilarin sonuglarini rapor etmede kullanilan be-
timleyici Olcekler dogrudan Avrupa Ortak Basvuru Metnine dayandiriimaktadir (AOBM/CEF).
DIALANG’da kullanilan 6z degerlendirme ifadeleri de AOBM’den alinmig ve sistemde gerek duyu-
lan yerlerde uyarlanarak kullaniimistir.

DIALANG’in amaci

DIALANG dilsel yeterlilik dizeyini bilmek, zayif ve guglt yonleri hakkinda dénut almak iste-
yen yetiskin 6grenenleri hedef almaktadir. Bunun yani sira sistem 6grenenlere dil becerilerini nasil
gelistireceklerine iligkin tavsiyeler verir ve dil 6grenme bilinglerini ve yeterliliklerini arttirmaya da ¢a-
lisir. Bu sistem sertifikalandirma yapmaz.

Bagimsiz olarak dil calisan ve ya resmi dil dersleriyle dil 6grenen kisisel 6grenenler bu
sistemnin ana kullanicilaridir. Ancak, dil 6gretmenleri de bu sistemnin pek ¢cok 6zelligini kendi
amaglarina uygun bulabilirler.

DIALANG degerlendirme yéntemi
DIALANG degerlendirme yonteminin basamaklari sunlardir:

Uygulama dilinin segimi (14 olasi dil)

Kayit tutulmasi

So6zclik Dagarcigi Yerlestirme Testi (Vocabulary size Placement test)
Test dilinin segimi (14 olasi dil)

Becerinin se¢imi (okuma, dinleme, yazma, soézcik dagarcigi, yapi)

RN~
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Oz degerlendirme (sadece okuma, dinleme ve yazma becerileri icin)
Sistemin 6grenenin yetenegdi hakkinda dn-degerlendirme yapmasi
Duzeyine uygun zorlukta bir testin uygulanmsi

Donut / geri bildirim verilmesi

©e~NO®

Sisteme girigte 6grenen ilk olarak 6grenim ve donut almak istedigi dili secer. Sisteme kay-
dolduktan sonra kullanicilar sézcik dagarciklarinin buyukligunin de degerlendirildigi bir yerlegtir-
me testine tabi tutulurlar. Test edilmek istedikleri becerinin sec¢iminin ardindan kullanicilara, teste
baslamadan énce, bir dizi 6z dederlendirme ifadesi sunulur. Bu 6z degerlendirme ifadeleri test
edilmek istedikleri dil becerisiyle ilgilidir ve dgrenenler her bir ifadede betimlenen etkinligi yapip ya-
pamadiklarina karar vermek durumundadirlar. DIALANG tarafindan olcllen iki alan igin; s6zclk
dagarcigi ve yapi, 6z degerlendirme s6z konusu degildir, cinkii OBM’de bu iki alana ait kaynak
ifadeler bulunmamaktadir. Testten sonra dénutin bir pargasi olarak 6grenenlere yeterlilik 6z deger-
lendirme duizeyi ile test performanslarina bagl olarak sistemin onlara atadigi dilsel yeterliligin farkl
olup olmadigi bildirilir. Kullanicilara Agiklayici Donit boliminde 6z degerlendirme ve test sonuglari
arasindaki uyumsuzlugun olasi nedenlerini arastirma imkani da sunulur.

DIALANG daki 6z degerlendirmenin amaci

DIALANG sistemsinde 6z degerlendirme (OD) ifadeleri iki temel nedenle kullaniimistir. ilk
olarak, 6z degerlendirme 6nemli bir etkinlik olarak kabul edilmektedir. Oz degerlendirmenin 6zerk
ogrenmeyi tesvik ettigine, 6grenenlere 6grenmeleri tGzerinde daha fazla kontrol yetisi verdigine ve
ogrenme suregleri Uzerindeki 6grenen bilingliligini arttirdigina inanilmaktadir.

DIALANG’da 6z degerlendirmenin ikinci kullanilis nedeni ise daha ‘teknik’ bir neden. Sistem
ogrenenlerin yetenedinin 6n degerlendirmesi igin Sézcuk Dagarcigi Yerlestirme Testi ve 6z deger-
lendirmenin sonuclarinin kullanir ve sonra 6grenenleri yeteneklerine en uygun dizeydeki teste
yonlendirir.

DIALANG 6z degerlendirme olgekleri

Kaynak

DIALANG’da kullanilan 6z degerlendirme ifadelerinin gogu Avrupa Ortak Bagvuru Metni in-
gilizce versiyonundan (Taslak 2, 1996) alinmistir. Bu bakimdan DIALANG Basvuru Metninin deger-
lendirme amagli dogrudan kullanimidir.

Niteliksel gelisim

DIALANG Oz Degerlendirme Calisma Grubu tiim AOBM ifadelerini 1998'de gdzden gegire-
rek aralarindan en somut, acgik ve basit olanlarinin secti.bu ¢alismada North’un ifadeler tzerine el-
de ettigi deneysel ¢alisma sonugclarina da bas vurulmustur (1996/2000). Okuma, dinleme ve yazma
icin ylzden fazla ifade secildi. Bunlarin yani sira konusma ifadeleri de secildi, ancak konusma su
anki DIALANG sistemsinin bir pargasi olmadidi icin asagdida bahsedilen gecerlilik galismasina dahil
edilmedi ve dolayisiyla bu ekde de yer verilmedi.

OBM’de kullanilan ‘Yapabilir' ifadeleri ‘Yapabilirim’ seklinde degistirildi, ¢iinkii bunlar 6gret-
menlerce degerlendirme amagl olarak kullaniimaktan ¢ok édrenenlerce 6z degerlendirme amagli
kullanilacakti. Bazi ifadeler hedef kullanicilara uygun olarak basitlegtirilerek degistirildi. OBM’'de ye-
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terli malzeme olmadidi1 durumlarda az sayida da olsa yeni ifadeler eklendi (yeni ifadeler tabloda ita-
lik olarak yazilidir). Tim ifadeler son bigimlerini almadan énce AOBM ifadelerinin yaraticisi olan Dr.
Brian North ve dort dil becerisi test ve 6gretim uzmanindan olusan bir grup tarafindan kontrol edil-
di.

Ceviri

DIALANG cokdilli bir sistem oldugu igin tim 6z degerlendirme ifadeleri bir sonraki asamada
ingilizce’den diger on (g dile cevrildi. Ceviride lizerinde uzlagi sadlanan islem basamaklari izlen-
mistir. Ceviride izlenecek kural ve ilkelere uzlagsi ile karar verildi;6grenenin anlayabilirligi temel nite-
liksel dlguttl. Oncelikle her dilde iki li¢ cevirmen ifadeleri ayri ayri kendi dillerine cevirdiler, ve son-
ra bir araya gelerek farkliliklar Gzerinde tartigarak ortak bir ifadeye karar verdiler. Ceviriler bir ikinci
nitelik kontrolii igin Gyeleri dokuz dilde cift yonli kontrol yapabilecek dilsel yeterlilige sahip olan Oz
Degerlendirme Grubuna génderildi. Herhangi bir sorunda gevirmenlerle irtibata gecilerek tartisildi
ve duzeltmelere birlikte karar verildi.

Oz degerlendirme ifadelerinin uyarlanmasi

Bu gline dek 6z degerlendirme ifadelerinin derecelendiriimesiyle ilgili olarak DIALANG pro-
jesinde bir derecelendirme calismasi yapilmistir. (Derecelendirme guglik dizeyi ile ifadeler ara-
sinda istatistiksel olarak yapilan ve sonugta bir dlgek elde edilen bir islemdir.) Derecelendirme bir-
kac DIALANG testini Fince’de alan 304 denekli bir drneklem grubuyla yapiimistir. OD ifadeleri bu
deneklere isvegge (anadili isvegge olan 250 denek) ya da ingilizce olarak verilmistir. Bunun yani si-
ra, deneklerin cogu ifadelerin Fincesine de basvurabildi.?

Veriler OPLM programi ile analiz edilmistir (Verhelst ve dgr. 1985; . Verhelst ve Glass
1995).% Analiz sonuglari oldukga iyiydi: ifadelerin %90’nindan fazlasi dlgeklendirilebilmisti (kullani-
lan istatistiksel modele ‘uymus’tu). Yiksek guvenirlik indekslerinin de gdsterdigi gibi U¢ 6z deger-
lendirme dlcedi de oldukca homojendi: (Cronbach alpha) .90 okuma, .93 dinleme ve .94 yazma.*

Veri Analiz Grubunun gelistirdigi yaklasimla diger 13 dil igin de pilot uygulamalar yapildi-
ginda derecelendirme g¢alismalari yapilacaktir. Bu derecelendirme calismalari bize ilkinde elde edi-
len mikemmel sonuglarin ne oranda yinelenebilecegdini, bazi ifadelerin 6z degerlendirme igin diger-
lerine gore daha tutarli olma egiliminde olup olmadigini gosterecektir.

ilk derecelendirme calismasi tek bir calisma olsa da DIALANG’daki 6z degerlendirme ifade-
lerinin diger dil versiyonlarinin niteligi hakkinda da bir fikir vermektedir. Clinkl 6grenenlerin gogu
6z degerlendirme bélimiini doldururken, gogunlukla isvegge kullanmis olsalar da, diger dillerden
de (isvecce, ingilizce ya da Fince) yararlanmis olabilirler. Cok dzen gdsterilen ceviri isleminden do-
layr OD ifadelerinin diller arasi denkliginin yiiksek oldugunu kolaylikla varsayabiliriz. Bu varsayim
suphesiz derecelendirme calismalarinin bir pargasi olarak sinanacaktir.

DIALANG 06z degerlendirme dlgeklerinin —ve OBM olgeklerinin— niteligine iligkin bir diger
kanit da bu galismadaki ifadelerin zorluk degerleri ile North’'un (1996/200) ayni ifadeler icin farkli bir

2 Calisma 1996-1999 yillarinda Proje Koordinasyon Merkezi olan Jyvéskyld Universitesi Uygulamali Dil Calismalari Merkezi'nde,
Fellyanka Kaftandjieva (baskan), Norman Verhelst, Suali Takala, John de Johg ve Timo Térmakangas’'dan olusan Veri Analizi Calisma
Grubu tarafindan yiriitiilmistir. DIALANG Evre 2 icin Koordinasyon Merkezi Berlin Freie Universitesi'dir.
* OPML, maddelerin dagiimlarindaki degisiklige olanak saglayan Rasch modelinin genisletilmisidir. OPML ile iki degiskenli model ara-
sindaki fark dagihmsal degiskenlerin hesaplanmak yerine bilinen sabit degerler olarak analize girilmeleridir.
* Ifadeler birlikte derecelendirildiginde de tiim-kapsamli veri model uyumu oldukga yiiksekti (p=.26). beceri tabanli derecelendirmedeki
istatistiksel uyum da yiiksekti (Okuma p=.10; yazma .84 ve dinleme .78).
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baglamda elde ettigi zorluk degerlerinin iligkilendirilmesiyle Dr Kaftandjieva tarafindan elde edilmis-
tir. Iki deger arasinda (.83) duzeyinde ylksek bir iliski bulunmusgtur. Hatta farkli gérinum sergileyen
bir ifade ¢ikarildi§i takdirde bu iliski (.897) dliizeyine ¢ikmaktadir.

Belge C1 Fince verilere dayanarak yapilan derecelendirme ¢alismalari sonucu elde edilen
107 okuma, dinleme ve yazma 6z degerlendirme ifadesini icermektedir. Her tabloda ifadeler en ko-
laydan en zora dogru dizenlenmistir. OBM’'de olmayan ifadeler italik yazilmistir.

Avrupa Ortak basvuru Metnine dayanan diger DIALANG olgekleri

Oz degerlendirme ifadelerinin yani sira DIALANG AOBM'ye dayanan iki betimsel lgek kul-
lanir. Bu dlgeklerin icerigi okuma, yazma ve dinlemedir:

e daha kisa ve 6z versiyonda test puanlari da bulunmaktadir,
e daha kapsamli versiyon Tavsiye Nitelikli DOnGtln bir bolimudur.

Kisa blgekler (concise scales)

DIALANG, DIALANG sistemsinde puanlari rapor etmek igin kisa okuma, yazma ve dinleme
dlgeklerini kullanir. Ogrenenler edimlerine dair doéniit aldiklarinda kendilerine AOBM dlgeginde A1-
C2 arasinda bir sonug verilir ve aldigi puanin anlami bu rapor 6lgekleri kullanilarak betimlenir. Bu
Olceklerin DIALANG baglaminda gegerliligini saglamak icin 12 uzmandan her bir ifadeyi alti diizey-
den birine atamalari istenmistir. Bu kisa rapor o6lgekleri daha sonra uzmanlarca Fince DIALANG
test maddelerinin her birine bir AOBM dlizeyi tespit etmede kullaniimigtir. Olcek AOBM’deki Tablo
2’yi temel almaktadir, ancak betimlemeler OD ifadelerinde oldugu gibi kismen uyarlanmistir. Bu 6l-
cekler Belge C2'de verilmektedir.

Diizeltici déniit (advisory feedback)

Degerlendirme sistemsinin Duzeltici DonGt bolimu daha kapsamli olan okuma, yazma ve
dinleme yeterliligi betimlemelerini iceren o6lgekleri kullanir. Bu bolim kullanicilara her bir beceri di-
zeyinde 6grenenlerin dille neler yapabileceklerini ayrintilariyla verir. Ogrenenler ayni zamanda belli
bir dizey betimlerini diger dizeylerle karsilagtirabilirler. Bu daha ayrintili dlcekler de OBM Tablo
2'deki Olceklere dayanmaktadir, ancak s6z konusu bu betimleyiciler OBM'nin diger bolimlerinden
ve baska kaynaklardan yararlanilarak ayrintilandiriimistir. Bu 6lgekler Belge C3’te sunulmustur.

Burada sonuglari verilen ¢alismalari merak eden okurlar daha ayrintili bilgi icin Takala ve

Kaftandjieva’ya (forthcoming), sisteme iliskin genel bilgi ve verilen donit icin Huhta, Luoma,
Oscarson, Savajaara, Takala, ve Teasdale’e (forthcoming) bagvurabilir.
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Belge C1 DIALANG 6z degerlendirme ifadeleri

AGBM 1 o uma

Diizeyi

A1 Basit bilgilendirici metinleri ve kisa basit betimlemelerin genel fikrini, 6zellik-
le de metni agiklayici resim igeriyorlarsa, anlayabilirim.
Kolay isimleri, sdzclkleri ve temel kaliplari bir araya getirerek, 6érnegin tek-

A1 rar tekrar metnin boélimlerini okuyarak, ¢cok kisa ve basit metinleri anlayabili-
rim.

A1 Kisa, basit yazili talimatlari, 6zellikle resim igeriyorlarsa, takip edebilirim.

A1 Gunlik durumlarla ilgili basit duyurulardaki tanidik isim, sozcukleri ve ¢ok
basit kaliplari fark edebilirim.

A1 Ornegin posta kartlarindaki gibi kisa, basit iletileri anlayabilirim.

A2 Gunlik hayatta gecen siradan sozcukleri ve ortak uluslar arasi sézcukleri
iceren kisa, basit metinleri anlayabilirim.

A2 Gunluk dille yazilmis kisa ve basit yazili metinleri anlayabilirim.

A2 isimle ilgili kisa, basit metinleri anlayabilirim.

A2 Reklamlar, brostrler, meniler ve tarifeler gibi basit ginlik yazili materyal-
lerdeki acik bilgiyi bulabilirim.

AD Mektuplar, brosurler ve olaylari betimleyen kisa gazete makaleleri gibi basit
yazil materyallerdeki agik bilgiyi bulabilirim.

A2 Kisa, basit kisisel mektuplari anlayabilirim.

A2 Bildik konularda standart rutin mektup ve fakslari anlayabilirim.

AD Gunlik hayatta karsilasilan ara¢ gereclerin izerindeki, 6érnegin ankesorli
telefonlardaki, basit talimatlari anlayabilirim.

AD Sokak, lokanta, tren istasyonlari ve isyerleri gibi halka acik yerlerdeki gunluk
isaret ve duyurulari anlayabilirim.

B1 ilgi alanimla ilgili konularda yazilmis acik ve net metinleri anlayabilirim.

B1 Mektup, brosir ve kisa resmi belgeler gibi gunliuk belgelerde gereksinim
duydugum genel bilgiyi bulup anlayabilirim.

B1 Bir gbrevi tamamlamak icin gerekli bilgiyi bulmak icin uzun bir metni ya da
kisa birka¢c metni tarayabilirim.

B1 Bildik konularda yazilmis acik ve net gazete makalelerindeki 6nemli noktala-
ri fark edebilirim.

B1 Acik ve net yazilmis kanitlayici metinlerdeki ana sonucu bulabilirim.

B1 Bir metindeki genel neden-sonug cizgisini ayrintilarla olmasa da anlayabili-
rim.

B1 Bir arkadas ya da tanidikla karsilikli yazisabilecek kadar iyi dizeyde mek-
tuplardaki olay, duygu ve istek betimlemelerini anlayabilirim.

B1 Bir arac¢ icin yazilmis acgik ve net talimatlari kolayca anlayabilirim.

B2 ilgi alanimla ilgili yazismalari okuyabilir ve anlami kolayca anlayabilirim.

B2 Alanim digi uzmanlk makalelerini alan terimlerinin anlamlarini kontrol ede-
bilecegim bir s6zlik egliginde anlayabilirim.

B2 Gok cesitli tirde metni okuma amacima ve metin tlrine bagli olarak farkl
hiz ve sekilde kolayca okuyabilirim.

B2 Genis bir sézcik dagarcigina sahibim, ancak bazen az kullanilan sézcuk ve
kaliplarda guglik ¢cekiyorum.
Genis bir konu yelpazesinde haber, makale ve raporlarin icerik ve uygunlu-

B2 gunu hizli bir sekilde belirleyip ayrintili bir okuma gerekip gerekmedigine ka-
rar verebilirim.

B2 Yazarlarin belirli bakis acilari gelistirdigi glincel sorunlar hakkinda yaziimis
makale ve raporlari anlayabilirim.

C1 Nadiren s6zlUk kullanarak her hangi bir yazismay anlayabilirim.
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Yeni bir makine Uzerindeki uzun ve karmasik talimatlari ya da iglemleri uz-

C1 manlik alanim disinda bile olsa zor kisimlari tekrar okuyabildigim takdirde
anlayabilirim.
Soyut, yapisal olarak karmasik ya da blyuk oranda ana dil kullanilan yazin-
C2 sal ya da gunlik metinler dahil tim yazili dil Granlerini kolayca anlayip yo-
rumlayabilirim.
ACBM | v 2714
Duzeyi
A1 Arkadaslarima basit notlar yazabilirim.
A1 Yasadigim yeri betimleyebilirim.
A1 Formlara kisisel ayritilar doldurabilirim.
A1 Basit tek kalip ve timceler yazabilirim.
A1 Kisa basit bir posta karti yazabilirim.
A1 S6zlik yardimiyla kisa mektuplar ve iletiler yazabilirim.
A2 Kisa ve temel olay ve etkinlik betimlemeleri yapabilirim.
A2 Sukran ve 6zlr bildiren gok basit kisisel mektuplar yazabilirim.
A2 Gunluk hayatla ilgili konularda kisa, basit not ve iletiler yazabilirim.
A2 Plan ve duzenlemeleri betimleyebilirim.
A2 Bir sey hakkinda begeni ya da begenmeme aciklayabilirim.
A2 Ailemi, yasam sartlarimi, egitimimi, simdiki isimi betimleyebilirim.
A2 Gecmis etkinlikleri ve Kigisel deneyimlerimi betimleyebilirim.
B1 Gunluk hayatla ilgili gercek bilgi aktaran ve eylemlerin nedenlerini agikla-
yan kisa raporlar yazabilirim.
B1 Deneyim, duygu ve olaylari ayrintili bir sekilde betimleyen mektuplar yaza-
bilirim.
B1 Trafik kazalar gibi dGnceden tahmin edilemeyen olaylarin temel ayrintilarini
betimleyebilirim.
B1 Ruyalari, Gmit ve arzulari betimleyebilirim.
B1 Sorgulari ve sorunlari betimleyen iletileri kaydedebilirim.
B1 Bir kitabin ya da filmin kurgusunu ve kendi tepkilerimi betimleyebilirim.
B1 Dusunceler, planlar ve olaylari kisaca nedenleriyle aciklayabilirim.
B2 Bir sorun Uzerine farkli fikirleri ve ¢ézumleri dederlendirebilirim.
B2 Cok farkli kaynaklardaki bilgiyi ve savlari sentez edebilirim.
B2 Neden-sonug iliskisi i¢inde bir dizi sav olusturabilirim.
B2 Nedenler, sonuglar ve varsayimsal durumlar hakkinda fikir yaratebilirim.
C1 ikincil fikirler, nedenler ve iligkili 6rneklerle bir bakis agisini destekleyip ge-
listirebilirim.
c1 Bir savi, 6nemli noktalara gereken énemi vererek ve ilgili ayrintilarla des-
tekleyerek sistemsel olarak gelistirebilirim.
C1 Karmasik nesnelerin ayrintili ve net betimlemesini yapabilirim.
g?r)]mm' Cogunlukla sézliik kullanmadan yazabilirim.
(tahmini Ancak metnin ¢ok 6nemli oldugu durumlarda yazimda kullandigin dil kont-
C1) rol gerektirebilir.
c2 Okura 6nemli noktalari gérmeye yardim eden uygun ve etkili mantiksal ya-
piya sahip yazilar kaleme alabilirim.
co Bir olay! anlatan ya da Oneriler ve yazinsal metinlerle elestirel yaklasan
acik, akici, ayrintili raporlar, makaleler ve yazilar yazabilirim.
(tahmini Anadil konuguculari tarafindan kontrol edilmeye gerek olmayacak kadar iyi
C1) yazabilirim.
(tahmini Yazma 6gretmenlerince bile diizeltmeye gerek olmayacak kadar iyi yazabi-
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| C1) | lirim.

AGBM | Ny EME

Duzeyi

A1 Anlasilir, yavas ve tekrar edilen konusmalarda basit ve somut glnlik ge-
reksinimlerle ilgili gunluk ifadeleri anlayabilirim.

A1 Cok yavas ve dikkatlice sesletilen, anlamam i¢in uzun duraklamalar yapilan
konusmalari takip edebilirim.

A1 Soru ve talimatlari anlayabilir, kisa, basit yol tariflerini anlayabilirim.

A1 Numara, fiyat ve saatleri anlayabilirim.

A2 Basit, rutin karsilikli konusmalari ¢ok fazla ¢aba harcamadan anlayabilirim.

A2 Cogu zaman g¢evremde yavas ve anlasilir bir sekilde sirdirilen tartismala-
rin konusunu anlayabilirim.

A2 Bildigim konulardaki anlasilir, standart dil kullanilarak yapilan konusmalari,
gercek hayat durumlarinda konusmacidan yinelemesini istesem de, ¢ogu
kez anlayabilirim.

A2 Konusma anlasilir ve yavas olmasi durumunda gunlik hayattaki somut ge-
reksinimlerimi kargilayabilecek oranda konusmalari anlayabilirim.

A2 Acil ve anlik gereksinimlerle ilgili kalip ve ifadeleri anlayabilirim.

A2 Magaza, postane ve bankalardaki basit islemleri yerine getirebilirim.

A2 Bir yerden bir baska yere ylrtyerek ya da toplu tasim araclariyla nasil gidi-
lecegimle ilgili basit tarifleri anlayabilirim.

A2 Tahmin edilebilir glinlik konularla ilgili kisa kayitlardaki énemli bilgiyi ko-
nusmacinin yavas ve anlasilir konusmasi durumlarinda anlayabilirim.

A2 Gorsel materyalle sunulan olay, trafik kazalar gibi televizyon haber yorum-
larin ana konusunu anlayabilirim

A2 Kisa, anlaslilir ve basit ileti ve duyurularin ana konusunu anlayabilirim.
Tartigilan konu bildigim bir konu oldugunda ara sira karsilastigim bilinme-

B1 yen sOzcuklerin anlamlarini baglamdan tahmin edebilir, timceyi anlayabili-
rim.

B1 Anlasilir ve standart dilde olmasi durumunda ¢evremde gelisen tartisma-
lardaki ana fikirleri cogunlukla takip edebilirim.

B1 Gergek hayatta belirli sézclk ve kaliplarin yinelenmesini istesem de anlasi-
lir karsilikli gunlik konusmalari takip edebilirim.

B1 Anlasilir bir konusma ve alisik oldugum bir sive kullaniimasi durumunda
gunlik hayatla ya da mesleki konularla ilgili gercek bilgiyi, ana fikri ve ay-
rintilariyla anlayabilirim.

B1 Sik meydana gelen bildik olaylarla ilgili anlasilir standart konusmalarin ana
noktalarini anlayabilirim.

B1 Alanimda verilen bir ders ya da yapilan konugsmalari bildigim bir konu ol-
masil, sununun acik ve anlaslilir bir sekilde dizenlenmesi durumunda takip
edebilirim.

B1 Gunluk aletlerin kullanimiyla ilgili caligma talimatlari gibi basit teknik bilgiyi
anlayabilirim.

B1 Bildigim konularla ilgili radyo yayinlarinin igerigini gok yavas ve anlasilir bir
konusma tarzinda ise anlayabilirim.

B1 Gorsel materyal ve aksiyonun 6yku dizisinin ¢gogunu tasidigi, dykindn acik
ve dilin anlasilir oldugu filmleri takip edebilirim.

B1 Kullanilan dil gok yavas ve anlasilir oldugunda bilinen konular ve ilgi alanim
olan konularla ilgili radyo haberlerinde ana noktalari anlayabilirim.
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B2 Standart konusma dilinde bana sdylenenleri arka alanda gurulti olmasi du-
rumunda bile ayrintisiyla anlayabilirim.

B2 Kisisel, akademik ya da mesleki hayatta karsilastigim, gerek bildigim ge-
rekse bilmedigim, konularla ilgili canli veya kayit standart dilde yapilan ko-
nusmalari anlayabilirim. Sadece yuksek guriltl, anlasiimaz timce yapisi
ve/veya deyim kullanimi anlamamda sorun yaratir.

Ek C: DIALANG é&lgekleri

AOBM Diizeyi DINLEME (devam)

B2 Teknik tartismalar dahil uzmanlik alanimda standart dilde yapilan so-
yut ve somut karmasik konusmalardaki ana fikirleri anlayabilirim.

Cok iyi bildigim bir konuda yapilan uzun konusmalari ve karmasik

B2 mulnakasalari muhatap konusmaci tarafindan acgikga belirtimesi du-
rumunda takip edebilirim.

B2 Karmasik fikirler iceren ve karmasik dil kullanilan ders, konusma, soy-
lesi ve diger tlr sunularin temel noktalarini takip edebilirim.

B2 Somut ve soyut konulardaki standart dil kullanilarak normal bir hizda
yapilan duyuru ve iletileri anlayabilirim.

B2 Standart bir dil kullanilarak sunulan ¢ogu radyo belgeselini, kaydi ya
da radyo haberini anlayabilir, konusucunun tutum ve yaklasimini fark
edebilirim.

B2 Standart dil kullanilan ¢ogu televizyon haberini; belgesel, canh yayin,
talk show gibi glincel yayinlari; tiyatro oyunlari ve ¢ogu filmi anlayabili-
rim.

B2 Sunu anlagilir ise alanimla ilgili bir dersi ya da konusmay! takip edebi-
lirim.

C1 iki anadil konusmacisi tarafindan seslendirilen karsilikli konusmayi
takip edebilirim.

Alisik olmadigim sive kullanildiginda ¢ok nadiren de olsa ayrintilari

C1 tekrarlatmak ihtiyaci duymama ragmen, kendi alanim disindaki soyut
ve karmasik konularda yapilan uzun konusmalari anlayabilirim.

C1 Cogu deyimsel ve konusma dilindeki ifadeyi fark edebilir, bicem degi-
sikliklerinin ayirtina varabilirim.

C1 Anlasilir sekilde yapilandiriimamis, fikirler arasindaki iligkiler ortiik ola-
rak ifade edilmis uzun konusmalari bile takip edebilirim.

c1 Cogu ders anlatimlari, tartismalari ve muinazaralari kolaylikla takip
edebilirim.

C1 Net anlasiimayan genel halk duyurularini anlayabilirim.

C1 Araclar, bilinen Urin ve hizmetlerle ilgili ayrintili talimatlardaki gibi
karmasik teknik bilgiyi anlayabilirim.

C1 Standart bir dil kullaniimayanlar dahil gogu kayit edilmis isitsel mater-
yalli anlayabilir, konusmacilarin tutum ve birbirleriyle olan iligkileri da-
hil ince ayrintilari fark edebilirim.

C1 Cok miktarda argo ve deyim kullanilan filmleri takip edebilirim.

co Uzmanlasmis bir ders ve sunuyu yukli deyimsel ifadeye, bolgesel dil
kullanimlarina, bilinmeye sézliikceye ragmen takip edebilirim.
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Belge C2 DIALANG puanlarinin raporlastiriimasinda kullanilan kisa olgekler

AOBM Diuzeyi

OKUMA

A1

Test sonuclariniz okumada Avrupa Konseyi dlgedine goére A1 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu géstermektedir. Bu dizeydeki kisi-
ler cok basit timceleri, 6érnegin ilan ve poster ya da kataloglardaki
timceleri, anlayabilir.

A2

Test sonuclariniz okumada Avrupa Konseyi dlgedine gbére A2 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu géstermektedir. Bu dizeydeki kisi-
ler ¢cok basit timceleri ve basit metinleri anlayabilir. Reklam, brosur,
menu ve tarifeler gibi basit gunlik metinlerde aradiklari ayrinti bilgiyi
bulabilir, basit kisisel mektuplari anlayabilirler.

B1

Test sonuglariniz okumada Avrupa Konseyi 6lgedine gére B1 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu géstermektedir. Bu duzeydeki kisi-
ler gunlik ya da mesleki dil iceren metinleri anlayabilir. Olay, istek ve
dileklerin betimlendigi kisisel mektuplari anlayabilirler.

B2

Test sonuglariniz okumada Avrupa Konseyi 6lgedine gére B2 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu goéstermektedir. Bu dizeydeki Kisi-
ler yazarin bir sorun hakkinda belirli bir tutum aldigi ya da belli bir ba-
kis agisini agiklayan glncel konularda yazilmis makale ve raporlari
anlayabilir.

C1

Test sonuclariniz okumada Avrupa Konseyi 6lgedine gore C1 dlize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu géstermektedir. Bu dizeydeki kisi-
ler uzun ve karmasik bilgisel ya da yazinsal metinleri bigem farkhlikla-
ri dahil anlayabilir. Makale ve tekni talimatlardaki “6zel” dili kendi ala-
niyla ilgili olmasa da anlayabilirler.

C2

Test sonuglariniz okumada Avrupa Konseyi 6lgegine gére C2 dize-
yinde ya da uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu duzeydeki kisi-
ler soyut konularda, gug¢ sdzcik ve dilbilgisi ile yazilmis bile olsa hig
sorun yasamaksizin hemen hemen tim metinleri okuyabilir. Ornegin,

el kitabi, 6zel konularda makale ve yazinsal metinler.

AOBM Diizeyi

YAZMA

A1

Test sonuglariniz  yazmada Avrupa Konseyi 0Olcedine gore
A1dizeyinde ya da Gzerinde oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki
kisiler tatil kartlari gibi ¢cok basit kartlar yazabilir. Kisisel bilgiler iceren
formlari doldurabilirler.

A2

Test sonuglariniz yazmada Avrupa Konseyi dlgegine gore A2 dizeyin-
de ya da Uzerinde oldugunuzu géstermektedir. Bu dlzeydeki kisiler
gunlik konular ve gereksinimlerle ilgili kisa ve basit notlar ve iletiler ya-
zabilirler. Tesekkir mektuplari gibi ¢cok kisa kisisel mektuplar yazabilir-
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ler.

B1

Test sonuglariniz yazmada Avrupa Konseyi 6l¢egine gére B1Uzeyinde
ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu diizeydeki kisiler bildik-
leri konularda ya da ilgi alanlariyla alakali basit metinler yazabilirler.
Deneyim ve izlenimlerini betimleyen kisisel mektuplar yazabilirler.

B2

Test sonuglariniz yazmada Avrupa Konseyi dlgegine gére B2 diizeyin-
de ya da Uzerinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisiler ilgi
alanlarindaki pek ¢ok konu hakkinda anlasilir, ayrintili metinler yazabi-
lirler. Belli bir bakig acisiyla kanitlar sunan makale ya da rapor yazabi-
lirler. Olay ve deneyimlerin kisisel dnemini anlatan mektuplar yazabilir-
ler.

C1

Test sonuglariniz yazmada Avrupa Konseyi 6lgegine gére C1 diizeyin-
de ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu diizeydeki kisiler an-
lasilir ve iyi dizenlenmis kendi bakis acilarini anlatan metinler yazabi-
lirler. Mektup, makale ya da raporlarda karmasik konulari 6nemli nokta-
larini vurgulayarak ele alabilirler. Okuru g6z 6nunde bulundurarak uy-
gun bir bicemle Farkli metin turlerinde yazabilirler.

C2

Test sonuglariniz yazmada Avrupa Konseyi 6lgegine gére C2 diizeyin-
de ya da lzerinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dlizeydeki kisiler uy-
gun bir bicem kullanarak anlasilir ve akici metinler yazabilirler. Okurun
onemli noktalari anlamasina ve uzun slrede animsamasina yardimci
olacak bicimde karmasik mektup, rapor ve makaleler yazabilirler. Pro-
fesyonel ve yazinsal 6zet ve tanitim yazilari yazabilirler.

AOBM Diuzeyi

DINLEME

A1

Test sonuglariniz dinlemede Avrupa Konseyi oOlgegine gore
A1dizeyinde ya da Uzerinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizey-
deki kisiler yavas ve anlasilir konusuldugunda kendileriyle, tanidiklari
kisi ve bildikleri nesnelerle ilgili cok basit kaliplari anlayabilirler.

A2

Test sonuglariniz dinlemede Avrupa Konseyi dlgegine goére A2 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu dizeydeki Kisi-
ler basit kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, meslek gibi kendileri icin
onemli seyler hakkinda gunlik dilde ¢ok sik kullanilan sézcuk ve ifa-
deleri anlayabilirler.

B1

Test sonugclariniz dinleme Avrupa Konseyi 6lgegdine gére B1lizeyinde
ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu dizeydeki kisiler is,
okul, bos zaman etkinlikleri gibi bildikleri konularda anlasilir, ‘standart’
bir dil kullanildidinda anlayabilirler. Televizyon ve radyoda gincel
olaylarla ya da kigsisel ve mesleki alanla ilgili programlarin ana nokta-
larini oldukga yavas ve anlasilir dil kullanimi durumunda anlayabilir-
ler.

B2

Test sonuglariniz dinleme Avrupa Konseyi 6lgcegine gore B2 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu diizeydeki kisi-
ler konu bildikleri bir konu oldugunda daha uzun konusmalari ve
dersleri anlayabilirler. Cogu televizyon haberini ve glincel olaylarla il-
gili programlari anlayabilirler.
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Test sonuglariniz dinleme Avrupa Konseyi 6lgcegine gore C1 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu diizeydeki kisi-
C1 ler konusma iyi yapilandiriimamisg, fikir ve digtnceler agik bir sekilde
ifade edilmiyor olsa da konusma dilini anlayabilirler. Televizyon prog-
ramlari ve filmlerini fazla zorluk cekmeden anlayabilirler.

Test sonuglariniz dinleme Avrupa Konseyi 6lcegine goére C2 dize-
yinde ya da Uzerinde oldugunuzu gdstermektedir. Bu dizeydeki kisi-
ler gerek canli gerek medya programi tim konusmalari anlayabilirler.
Siveye aligsabilme zamanlari oldugunda hizli konusan bir anadil ko-
nusucusunu bile anlayabilirler.

C2

Belge C3 DIALANG tavsiye niteliginde donut boliimiinde kullanilan kapsamli betimsel olgek-

ler
OKUMA
A1 A2 B1
Anladigim Cok kisa, basit me- | Bilinen somut konu- | ilgi alanimla ilgili konu-
metin tiirleri | tinler, kisa basit be- | larla ilgili metinler. larda gercek bilgi ice-

timlemeler, 6zellikle
de resim igerenler.

Kisa, ve basit ya-
zilmis talimatlar,
ornegdin, kisa, basit
posta kartlari ve
basit ilanlar.

Kisa, basit metinler,
ornegdin, rutin kigisel
ve is mektuplari, bel-
gegegerler,  gunlik
isaret ve ilanlar, Sari
Sayfalar ve reklam-
lar.

ren anlagilir metinler.
Ganlik konularla ilgili
metinler, drnegin mek-
tuplar, brostirler ve kisa
resmi belgeler.

Bildigim konularla ilgili
basit gazete makaleleri
ve olay betimlemeleri.

Anladiklarim

Kolay isimler, s6z-
cukler, temel kalip-
lar.

Kisa basit metinleri
anlarim.

Basit glnlik metin-
lerde ayrinti bulurum.

Gergek bilgi igeren
dogrudan ifadeleri an-
larim.

Acik yazilmis genel
kanitlayici metinleri
(tim ayrintilariyla ol-
mayabilir) anlarim.
Basit talimatlari
rm.

Gunlik yazilarda ge-
reksinim duydugum
genel bilgiyi bulurum.
Uzun bir metni ya da
farkli metinleri taraya-
rak ayrintih bilgiyi bulu-
rum.

anla-

Durum ve
sinirhliklar

Her defasinda tek
bir kalip, metnin bo-
[GmUnG tekrar
okuma

Cogunlukla basit
gunlik dili ve mesleki
dili ile sinirli

Basit metinlerde ana
sonuglari bulabilme ve
bunlarin nedenlerini ta-
kip edebilme.
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B2

C1

C2

ilgi alanimda yazisma.

ilgi alanim disindaki uzmanlik maka-
leleri ve alanimdaki uzmanlik kay-
naklarini igeren uzun metinler.
Guncel sorunlarla ilgili belli bir bakis
agisi yansitan makale ve raporlar.

Toplumsal, mesleki ya
da akademik uzun ve

karmasik  metinlerin
cogu.

Bilmedigim yeni bir
makinenin  karmasik

talimatnamesi ya da
alanim disi iglemleri.

Cok farkli uzun ve kar-
masik metinleri — &zel-
likle bUtiin yazili metin-
ler.

Soyut, yapisal olarak
karmasik ya da buayuk
oranda gunlik dilde ya-
zilmis yazinsal ya da
yazinsal olmayan me-
tinler.

Anlamayi destekleye etkin genis
s6zclk dagarcigi, daha az karsilasi-
lan kalip, deyim ve terimde gugluk.

Metinde acik olarak
ifade edilmeyen tutum
ve fikirleri iceren ince
ayrintilar saptarim.
Karmasik metinleri in-
ce ayrintilar, tutum ve
fikirler dahil (bkz. du-
rum ve sinirliliklar) an-
larim.

Gerek acik gerek ortlik
yazilan bicemsel ve an-
lamsal incelikleri anla-
rim.

Metnin kapsam ve tiri sadece
onemsiz bir sinirlihktir — farkli metin
turlerini okuma amacina ve metin tu-
rine bagh olarak farkh hiz ve sekil-
lerde okuyabilirim.

So6zIlige daha uzmanlasmis ya da
bilmedigim konularda gereksinim du-
yarim.

Karmasik  metinlerin
ayrintilarini anlarim
ancak gug¢ bolumleri
tekrar okurum.

Cok nadir sézluk kul-
lanirim.

Cok az sinirlilik s6z ko-
nusu — tim yazili metin-
leri anlayip yorumlaya-
bilirim.

Cok sira disI ya da eski
dilde kullanilan sbézcuk
ve kaliplar anlamamda
cok nadiren guglik ya-
ratir.

YAZMA

A1

A2

B1

Yazabildigim metin
turleri

formlar

Cok kisa yazilar:
tek tek sozcukler
ve ¢ok kisa basit
timceler. Ornegin,
basit iletiler, notlar,
ve posta

Cogunlukla kisa ve
basit yazilar. Orne-

Ogeleri birbiriyle ilin-
tilendirilmis  kesinti-

gin, basit kisisel | siz, anlasilir metin
mektuplar, posta | yazabilirim.

kartlari, iletiler, not-

lar, formlar.
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kartlari.

Yazabildiklerim

Yolculuk ederken
basit formlan dol-
durmak igin gerekili
sayllar ve tarihler,
kendi adim, mille-
tim, adresim ve di-
der kisisel ayrinti-
lar.

‘Ve’ ‘sonra’ gibi
badlaglarla ilinti-
lenmis kisa, basit
timceler.

Metinler anlik gerek-
sinimleri, kisisel
olaylari, bildik yerleri,
hobileri, isi v.b. be-
timler.

Metinler kisa, temel
timcelerden olusur.
Bir 6yki yazmak ya
da bir seyi maddeler-
le betimlemek igin
sik kullanilan baglac-
lar1 (6rnegin, ve, fa-
kat, cunku) kullana-
bilirim.

Arkadaslar, hizmet
veren insanlar gibi
gunlik hayatta sik
karsilasilan kigsilerle
basit bilgi aligveri-
sinde bulunabilirim.
Karsi tarafa dnemli
noktalari tam olarak
anlatabilirim.

Haber verebilir, film,
mazik gibi soyut ya
da kulturel konularla
ilgili  dusuncelerimi
anlatabilirim.

Deneyim, duygu ve
olaylari bazi ayrinti-

lariyla  betimleyebi-
lirim.
Durum ve sinirhlik- | En sik kullanilan | Sadece bildigim ve | Daha ¢ok betim-

lar

s6zcuk ve ifadele-
rin disinda, yazar
s6zllige basvurur.

rutin konularda yaza-
rim. Yazarken surek-
li bagintiyi korumak
gugtdr.

leme ve olay sirala-
masi gibi bildik ve
gunlik metin tlrle-
rinde yazarim. An-
cak neden sonug
iliskisi iceren, karsi-
lastirmaya dayanan
metinler gic gelir.

B2 C1 C2
Cok farkli tirde metin yazabilirim. Cok cesitli tiirde metin | Cok  farkh  metinleri
yazabilirim. yazabilirim.

Kendimi acgik ve anla-
silir bir sekilde, esnek
ve etkin bir dille ifade
edebilirim.

ince anlam farklilikla-
rni ifade edebilirim.
Ikna edici yazabilirim.

Haber ve gorusleri agiklayabilir, diger-
leriyle ilintilendirebilirim.

Fikirler arasindaki iliskiyi ifade etmek
icin cok sayida baglag kullanabilirim.
imla ve noktalama gogunlukla dogru-
dur.

Dlzenleme vyapilari-
nin, baglaclar ve ba-
ginti égelerinin dogru
ve yerinde kullanildi-
gini gosteren anlasilr,
akici, iyi yapilandiril-
mis metinler Urete-
bilirim.

Fikir ve duaslnceleri
dogru olarak kesin-
lik/belirsizlik,

Dizenleme vyapilari-
nin, ve pek ¢ok bagin-
ti 6gesinin dogru ve
yerinde kullanildigini
gOsteren tutarli ve bi-
tin metinler yazabili-
rim. Yazma hatasi hig
yoktur.
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inang/stphe, olasilk
derecelerinde iliski-
lendirebilirim.

Sayfa vyapisi, parag-
raf ve noktalama sa-
bittir ve anlamaya
yardimcidir.

Heceleme tek tiuk ka-
lem kaymalari disinda

dogrudur.

Bakis acisini ifade ederken ya da
duygu ve deneyimlerden bahseder-

ken ince farkliliklari agiklama.

Bakis acisini

ve
bahsederken

ifade
ederken ya da duygu
deneyimlerden
ince

Alanim olmayan uz-
manlik terimleri igin
cok nadir sozlik kul-
lanimi disinda s6zllige

cok basit kaliplar.
Sorular, talimat ve

y_c'jn tarifleri.
Ornegin; gunluk
ifadeler, sorular,

yonergeler, kisa ve

Basit, gunlik karsilk-
Il konusma ve tartis-
malar.
Basindaki gunlik ko-
nular.
Ornegin; iletiler, rutin

farkhliklari agiklama. ihtiyagc duymama.
DINLEME
A1 A2 B1
Anladigim Kendim, tanidigim | Benim igin 6nemli | Bildik konularda ve
metin tiirleri | kisiler ve c¢evrem- | seylerle ilgili basit ka- | gergek bilgi iceren ko-
deki nesnelerle ilgili | lip ve ifadeler. nusmalar.

Gunlik konusma ve
tartismalar.
Basindaki
ve filmler.
Ornegin; isleyissel ta-
limatlar, kisa ders ve

programlar

Genel duslince.
Kisisel bilgi verme-
ye, yon tariflerini
takip etmeye yete-
cek kadar.

ma ve tartismalar.
Ana fikri takip edecek
oranda konusmalari.

basit yon tarifleri. yazigmalar, yon tarif- | konusmalar.
leri, televizyon ve
radyo haberleri.
Anladiklarim | isimler ve basit | Glnlik dil. metinleri. Bazi so6zclklerin an-
sozcukler. Basit gunlik konusg- | lamlarini tahmin ederek

bulabilirim.
Konusmanin genel an-
lami ve 6nemli ayrinti-
lari.

Durum ve
sinirhliklar

Acik, yavas ve dik-
katle sesletilen ko-
nusma.

Sempatik bir konu-
sucu tarafindan hi-
tap.

Acik ve yavas ko-
nusmalar.

Sempatik bir konusu-
cunun ve/veya gorin-
tllerin yardimina ge-
reksinim duyma.

Kimi zaman tekrar ve
ifadeyi yeniden kur-
gulama isteme.

Acik, standart konus-
ma.

Anlamak icin gorsel
malzemeye ve olaya
gereksinim duyma. Ba-
zen soOzclk ve kalipla-
rin yinelenmesini iste-
me.
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B2

C1

C2

Bildik konularla ilgili her turli ko-
nusma.

Dersler.

Basindaki programlar ve filmler.
Ornegin; teknik tartismalar, raporlar
ve canli gérismeler.

Genel olarak konus-
ma dili.

Dersler, tartima ve
mulnazaralar.

Genel duyurular.
Karmasik teknik bilgi.
Kayit edilmis ses
bandi ve filimler.
Ornegin; anadil ko-
nusucusu ile konus-
malar.

Canl ya da kayit ya-
yin her tirli konus-
ma.

Uzmanlik isteyen
dersler ve sunular.

Ana fikir ve ayrintili bilgi.

Karmasik distnceler ve dil kullani-
mi.

Konusmacinin bakis agisi ve tutu-
mu.

Konusmalarda etkin
yer almaya yeterli.
Soyut ve karmasik
konular.

Ortlik tutumlar ve ko-
nusucular arasindaki
iligkiler.

Higbir glglik ¢cekme-
den butlnsel ve ay-
rintil anlama.

Standart dil ve bazi deyimsel kulla-
nimlar, ve hatta gurGltula art alan.

Konusmacinin sivesi
yabanci  geldiginde
cok nadiren ayrintilar
dogrulatma gereksi-
nimi.

Bilinmeyen  konuya
alisacak zaman veril-
diginde higbir sinirlik
s6z konusu degil.
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Ek D: ALTE - Betimleyici Climleler

Avrupa Dil Sinavi Hazirlayanlar Birligi (Association of Language Testers in Europe, ALTE) ta-
rafindan Ustlenilen uzun vadeli bir arastirma projesinin bir kismini olugturan bu ek ALTE “betimleyi-
ci” cimlelerinin tanimini icerir. Burada “betimleyici” cimlelerinin amaclari ve dogasi tanimlanir. Da-
ha sonra ALTE sinavlariyla ilgili ve OBM (Ortak Basvuru Metni) ile baglantili olarak bu clmlelerin
gelistiriime yéntemiyle ilgili bir aciklama verilir. Bu projedeki tanimlayicilar, Ek A’da taslagi verilen

12c numarali yontemle (Rasch modellemesi) OBM dlizeylerine gbre ayarlanmis ve esitlenmistir.

ALTE Cercevesi ve “Betimleyici” Projesi

ALTE Cergevesi

ALTE “Betimleyici” ciimleleri, sinavlarin objektif olarak tanimlayabilecegi dil performansinin
“anahtar dizeylerinden” olusan bir gergeveyi kurma amacindaki ALTE tarafindan ydritilen uzun
dénem arastirma projesi programinin odak noktasini teskil eder.

ALTE U0yelerinin sinav sistemlerini bu gergevenin igine yerlestirmek icin simdiden sinav igeri-
gi, aktivite turleri ve aday profilleri analizine dayanan bir ¢ok g¢alisma yapilmistir. Bu sinav sistemle-
rine ydnelik kapsaml bir tanitim ALTE Avrupa Dil Sinaviari ve Sinav Sistemleri El Kitabinda mev-
cuttur (Bkz. Sayfa 27,167).

ALTE “Betimleyicileri” Kullanici Merkezli Olgiitlerdir

“Betimleyici” projesinin amaci, dégrencilerin yabanci dilde aslinda neler yapabileceklerini ta-

nimlayan performansla ilintili bir dlgekler seti gelistirmek ve onu gegerli kilmaktir.
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Alderson (1991)'in sinav gelistirici, sinav dederlendirici ve kullanici merkezli dlgekler arasin-
daki ayirrmina gére ALTE betimleyici cimleleri aslen kullanici merkezlidir. Sinav surecinde pay-
daglar arasindaki iletisime, ve 6zellikle de sinav sonuglarinin uzman olmayanlar tarafindan yorum-

lanmasina yardimci olurlar. Bdylece sunlari saglarlar:

a) dil 6grencilerine egitim veren ve sinav yapanlar i¢in yararl bir arag¢. Dil kullanicilarinin ne-
ler yapabilecegini gosteren ve bdylece hangi asamada olduklarini tanimlayan kontrol lis-
teleri olarak kullanilabilirler;

b) tani amaclh sinav aktiviteleri, aktivite merkezli mifredatlar ve 6gretim araclar gelisimi igin
bir temel;

c) dil egitimi ve sirketlerde ise alimla ilgili olan insanlara yararli olacak aktivite merkezli dilbi-
limsel denetleme yapma araci;

d) farkh dillerde fakat ayni ortamlarda var olan ders ve araclarin hedeflerinin karsilastiriima-

sl igin bir arag.

Dil egitimcileri icin gerekli olan ézelliklerin, is tanimlarinin ve yeni gorevler icin dil gereksinim-
lerinin belirlenmesinde kullanilabilecek perfomansin kolaylikla anlasilir tariflerini icerdikleri icin egi-

tim ve personel yonetimindeki insanlara da faydali olacaklar.

ALTE “Betimleyici” Cumleleri GCok Dillidir

“Betimleyici” cimlelerinin énemli bir ydnl de ¢ok dilli olmalaridir, ¢iinkl simdiye kadar ALTE
icinde temsil edilen 12 dile ¢evrilmislerdir. Bu diller: Katalanca, Danca, Hollandaca, ingilizce, Fince,
Fransizca, Almanca, italyanca, Norvegge, Portekizce, ispanyolca, ve isvegge’dir. Yansiz dil yeterli-
lik dizeyleri tanimlari agisindan farkli dizeylerdeki farkli dil sinavlarinin potansiyel olarak ilgili ola-
bilecegi bir referans gergevesi olustururlar. ALTE Uyelerinin sinav sistemleri arasindaki esitlikleri
gosterme gansi tanirlar; daha anlamli bir sekilde ifade etmek gerekirse, bu sinavlarda geger notu

alan insanlara acik olabilecek gercgek dil yetenekleri ile iligkilidirler.

“Betimleyici” Cumlelerinin Organizasyonu

“Betimleyici” dlgekleri sosyal ve turistik, ¢alisma ve egitim olmak Uzere U¢ genel alanda di-
zenlenmis yaklasik 400 ciimle igerir. Bunlar gogu dil dgrencisinin Gg ana ilgi alanidir. Her biri daha
ayrintili bir kag alani igerir, 6rnegdin sosyal ve turistik alaninin alisveris, disarida yeme, ve kalacak
yer gibi bélimleri vardir. Bunlarin her biri dinleme/konusma, okuma ve yazma becerileri icin ¢ 6l-

cek igerir. Dinleme/konusma etkilesimle ilgili dlgekleri birlegtirir.
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Her bir dlgek farkli dizeyleri kapsayan ctimleler igerir. Bazi dlgekler yeterlilik alaninin sade-

ce bir kismini kapsar ¢linkl basarili iletisime erisebilmek igin sadece temel yeterliligin gerekli oldu-

gu bir cok durum vardir.

Gelistirme Siireci

Orijinal gelistirme slireci su asamalardan gecmistir:

a)

b)

f)

ALTE dil sinavlari kullanicilarinin anket ve okullardan gelen raporlar yoluyla tanimlanma-
Sl;

Aday ihtiyacglarinin dagilimini belitmek ve kaygilari tespit etmek igin bu bilginin kullanil-
masi;

ilk ctimlelerin ve sinav maddelerinin hazirlanmasinda “Waystage” ve “Threshold” gibi
uluslararasi alanda taninmis dizeylerin kullaniimasi;

Cumleleri hafifletme ve sinava girenlere uygunlugunun oélgiimesi;

Sinavlarin ilgililigini ve seffafligini degerlendirme amaciyla 6gretmenler ve 6grencilerle
cumlelerin Uzerinden gegme;

Yukaridakilerin 1s1ginda cimlelerin dilinin dizeltiimesi, gézden geciriimesi ve basitlesti-

rilmesi

ALTE “Betimleyici” Ciimlelerinin Deneysel Gegerliligi

Yukarida gelistirilen dlg¢utler uzun bir gecerlilik strecine tabi tutulmuslardir. Gegerlilik sireci

betimleyici cimlelerini 6znel bir dizey betimlemesi setinden ayarlanmis bir élgme aracina doénls-

tirmeyi hedeflemistir. Bu uzun sireli, devam eden bir slregtir ve ALTE tarafindan temsil edilen dil-

ler arasinda daha fazla bilgi geldikge devam edecektir.

Simdiye kadar bilgi toplama temel olarak kisisel raporlara dayanmistir ve “betimleyici’ 6l-

ceklerini cevaplayanlara birbiriyle baglantili anketler seti olarak sunulmustur. Yaklasik olarak on bin

kisi bu anketleri yanitlamistir. Bunlarin bir coguna dil sinavi sonuglari seklinde ek bilgi saglanmistir.

Bunun bugiline kadar betimsel dil yeterlilik dlgeklerini gegerli kilmak i¢in yapiimis en blytuk veri top-

lama sureci olduguna inanihyor.

Deneysel calismalar “betimleyici” olgutlerinin kendi i¢ uyumlarina bakarak baslamistir, bu-

nun da amaglari:

1.

her bir “betimleyici” dlgegi icinde her cimlenin iglevini kontrol etmek;

2. farkh “betimleyici” dlgeklerin esitlemek, drnegin Ol¢eklerin géreceli zorlugunu belirlemek;

3.

“betimleyici” cimlelerinin dil agisindan tarafsizligini incelemek.
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Anketler cok ileri diizeyler hari¢ kisilerin analilk dilinde ve temel olarak Avrupa Ulkelerinde
uygulanmistir. Cevap verenler uygun anketlerle eslestiriimistir — Calisma 0lgekleri yabanci dili pro-
fesyonel olarak kullananlara; ve egitim olcekleri yabanci dilde egitim veren bir yerde okuyanlara
veya okumaya hazirlananlara verilmigtir. Sosyal ve turist olgekleri ise, diger olcekleri cevaplayanla-
ra verilmigtir ve bu alandan bazi secilmis dl¢ekler de ¢alisma ve egditim alanlarindaki anketlere di-
zey belirleyici (“anchor”) olarak dahil edilmistir.

Dizey belirleme (“Anchor”) maddeleri farkh sinavlar veya anketler arasinda baglanti kurmak
icin uygulanan Rasch galismasinda bilgi toplamak igin kullaniimistir. EK A’da agiklandigi Uzere,
Rasch analizi matriks bilgi toplama dizayni kullanarak tek bir dlgim cercevesi yaratir veya ortak
maddeler olan “anchor” maddeleriyle bir dizi sinav yaratir. “Anchor” cumlelerinin bdyle sistematik
kullanimi, kullanim alanlarinin géreceli zorlugu ve élcitlerin belirlenebilmesi icin gereklidir. Sosyal
ve turist dlgeklerinin “anchor” olarak kullaniimasi bu alanlarin dil yeterliliginin ortak merkezlerini ge-
rektirmesi ve ¢alisma ile egitim ol¢itlerinin esitlenmesi igin en iyi referans noktasi olusturmasi bek-

lenebilmesi varsayimina dayanir.

Metinsel Gozden Gegirme

Birinci asamanin bir sonucu “betimleyici” dlgttlerinin metinsel gdézden gecirilmesi olmustur.
Ozellikle de istatistiksel bir agidan bakildiginda sorunlu olduklari anlasildiklari igin ve basari dizey-
leri tarifine tam olarak uygun goriinmedikleri icin olumsuz yonlendirmeli ciimleler ¢ikariimistir. Asa-

gida bu yapilan degisiklik tlrlerine iki 6rnek verilmistir:

1. Olumsuz cumleler orjinal anlamlarini koruyarak olumlu bir sekilde tekrar ifade edilmistir:
= Onceki hali: basit ve tahmin edilebilir sorulardan daha fazlasina cevap veremez.
» Simdiki hali: basit ve tahmin edilebilir sorulara cevap verebilir.
2. Bir dusuk duzey cumlesi igin olumsuz 6zellik olarak kullanilan cumleler daha yiksek bir
dizeyin tanimlanmasi niyetiyle olumlu cimlelere ¢evrilmigtir.
= Onceki hali: Ornegin, “sikici”, “batan”, “zonklayan” vb. degisik agri tirleri gibi gériinme-
yen semptomlari tarif edemez.

= Simdiki hali: Ornegin, “sikici”, “batan”, “zonklayan” vb. dedisik agri tiirleri gibi gériinme-

yen semptomlari tarif edebilir.
“Betimleyici” climleleri ile ALTE sinavlan arasinda baglanti kurma

“Betimleyici” cimlelerinin ilk ayarlamasini ve yukarida tarif edilen metinsel gézden gecirmeyi

takiben dikkatler “betimleyici” ol¢itleri ile dil dizeysinin diger belirtegleri arasindaki baglantiyi kur-
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maya cevrilmistir. Ozellikle de ALTE sinavlarindaki performansa ve “betimleyici” dlgutleri ile Avrupa
Ortak Basvuru Metni dizeyleri arasindaki iliskiye bakmaya basladik.

Aralik 1998'de baslayarak, betimleyici 6z degerlendirmeleri ile degisik dizeylerdeki UCLES
(Cambridge Universitesi Yerel Sinav Kurulusu) yabanci dil sinavlarini bir birine baglamak igin bilgi
toplanmistir. Aralarinda “betimleyici” yeteneginin tipik profilleri agisindan sinav dizeysinin anlamini

tarif etmeye baslamayi mimkin kilan ¢ok acik bir iliski bulundu.

Bununla birlikte, “betimleyici” degerlendirmeleri 6z degerlendirmeye dayaninca ve ¢ok degisik
ulke ve gruplardan gelince, cevaplayanlarin kendi yetenekleri hakkindaki genel algilamalarinda ce-
sitlilikle karsilasiriz. Yani, kismen yas ve kilttrel temel gibi etkenlerle iligkili olabilecek sebeplerden

oy

dolayi insanlar “yapabilirligi” farkli algilayabiliyorlar. Cevap veren bazi gruplarda bu degerlendirme-
nin sinav notlariyla olan korelasyonu zayiflatir. “Betimleyici” 6z élgtlimleri ile sinav notlari ile dlgllen
yeterliligin kriter dlzeyleri arasindaki iliskiyi mimkin oldugu kadar acik bir sekilde gdsterebilmek
icin analitik yaklagsimlar secilmistir. Sinav notlari ile deneyimli degerlendiriciler tarafindan verilen
“betimleyici” yetenek notlari arasindaki iligskiyi tamamen nitelemek icin daha fazla arastirma calis-

masi yapilmasi gereklidir.

Bu baglamda belirtiimesi gereken kavramsal bir sorun da konunun tanimlanmasidir, yani “be-
timleyici” ile tam olarak ne kastediyoruz? Belli bir dizeydeki bir kiginin belli bazi aktiviteleri basara-
bilme olasiliginin ne kadar oldugunun tanimlanmasi gerekmektedir. O kiginin o aktivitede her za-
man kusursuz bir sekilde basarili olabilecegi kesin mi olmali? Bu oldukga zor bir gereklilik olurdu.

Ote yandan, %50’lik bir basari ihtimali ise konunun kavranmis olarak sayilmasi igin ¢ok az olurdu.

%80’lik bir not bu alanda dl¢it dayanakli sinavlarda konunun kavranmis olmasinin bir isareti
olarak siklikla kullanildidi igin %80 figurl segilmistir. Bu ylzden, belirli dizeydeki bir ALTE sinavin-
da standart gegme notunu alan adaylarin o dizeyyi tarif ettigi belirtilen aktivitelerde de basaril ol-
ma ihtimalleri %80 olmalidir. Cambridge sinav adaylarindan simdiye kadar toplanan bilgiler bu figu-
ran ilgili dizeylerdeki betimleyici cimlelerinin ortalama uygulama ihtimali ile uyum goésterdigini gos-

terir. Bu uyumun farkl diizeylerde de sabit oldugu tespit edilmistir.

“Betimleyicileri” bu sekilde agik¢a tanimlayarak belli bash ALTE duzeylerini “betimleyici” be-

cerileri ydninden yorumlamak igin bir temel olusturmus oluruz.

Simdiye kadar sinav performansi Cambridge sinavlarina dayandirilimis olmasina ragmen

“betimleyici” cumlelerini diger ALTE sinavlariyla baglayan bilgilerin toplanmasina devam edilecek-
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tir, ki bu da farkli sinav sistemlerinin ALTE 5-dlizey cercevesi ile benzer sekilde iliskilendigini teyit

etmemize izin verecektir.

Ortak Basvuru Metni ile iliskilendirme
1996 da yazilan Ortak Bagvuru Metni ile ALTE “betimleyici” cimlelerinin iligkilendirmesine
dayanak saglayan noktalar (“anchoring”) ile ilgili veriler 1999 yilinda toplanmistir. Bu dayanak nok-

talari sunlari icermektedir:

1. Bolum 3, tablo 2’ de sunulan diuzeye gore dil kullanim temel kategorilerini betimleyen 6z
degerlendirme tanimlayicilar;
2. Boélum 5’teki agiklayici dlgltlerden alinan dilde akiciligin iletisimsel yonleriyle ilgili 16 ta-

nimlayici.

Pratikte dlzeylerin tanimlandidi bir 6zet olarak genis bir kullanim kitlesine eristigi icin Tablo 2
secilmistir. ALTE'nin ¢ok sayida dil ve lkeden cevap toplama yetisi Tablo 2'deki dl¢cutlerin gecerli

kihnmasina katkida bulunma imkani saglamistir.

“Dilde akicilik” ciimleleri énerilmistir ¢linkii isvigre projesindeki (Kuzey 1996/2000) cesitli du-
rumlarda élguldiginde en guvenilir zorluk tahminlerine sahip olduklari bulunmustur. Bu sebeple,
dilde akicihk cimlelerinin ALTE “betimleyici” cimlelerine Ortak Basvuru Metninde iyi bir dengeleme
saglanmasi beklenmektedir. Dilde akicilik cimlelerinin tahmin edilen zorlugunun (Kuzey
1996/2000)'de verilen zorluk dereceleriyle ¢ok yakin uyumlu oldugu bulunmustur, korelasyon:
r=0.97. Bu durum “betimleyici” cimleleri ile Avrupa Konseyi Cergevesini aciklayan olgitler arasin-

da mikemmel bir dayanak noktasi olusturur.

Bununla birlikte, cimle setlerini (6lgekleri) birbirleriyle egitlemek igin Rasch analizinin kulla-
nilmasi tamamen agik degildir. Veriler asla modele tam olarak uymaz: boyutluluk, ayirim, degisken
madde iglevleri (farkli gruplar tarafindan yapilan sistematik bir sekilde yapilan yorum farklihgi) gibi
konular vardir, ki bunlar dlgutler arasindaki en dogru iligkilerin yaratilabilmesi igin belirlenmeli ve

onlarin Ustesinden gelinmelidir.
Boyutluluk dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin korelasyon iginde olmasina

ragmen birbirlerinde ayri olmasi ile ilgilidir: bu beceriler ayri iken yapilan analizler daha tutarh ve

ayirt edici dizey farkliliklari ortaya koymustur.
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Degisken ayiriminin ne oldugu tablo 2 ile “betimleyici” cimleleri kargilastirildiginda net olarak
ortaya ¢ikar. Tablo 2’'nin (daha iyi dizeyleri ayirt edebilmek icin) “betimleyici” cimlelerinden daha
uzun olcutler yarattigi bulunmustur. Bunun sebebinin Tablo 2’nin uzun sdreli bir se¢im, analiz ve
iyilestirme slirecinin son Urinind temsil etmesi gibi gérintyor. Bu slrecin sonucunda her bir diizey
taniminin, belli bir dil dizeyindeki bireylerin kendilerini en iyi tanimlayan diizeyi bulmalarini daha
kolay hale getiren dikkatlice secilmis tipik 6gelerin birlesimi olmasidir. Bu daha uyumlu bir cevap
dizeni yaratir ve bu da daha uzun bir élgege yol agar. Bu durum, hala kisa ve o sekilde yuvarlan-
mamis, bitlinsel dizey tanimlari seklinde gruplandiriimamis atomik cimleler halindeki “betimleyici-

lerin” su anki haliyle zit bir durumdur.

Grup etkileri (degisken madde islevleri) bazi cevaplayan gruplarinin (Sosyal ve Turist veya
Calisma ve Egitim tlrl anketlere cevap verenler) belirlenmesi ¢cok zor olan bazi sebeplerden dola-
y1 ortak belirleme noktasi (“anchor”) olarak kullanilan bazi élc¢itlerde, belilenemeyen nedenlerden
dolayi, daha hassas dlgumler yaptigi gozlemlenmistir.

Olglt esitlemede Rasch modeli yaklagimini kullanirken bunlarin higbiri beklenmeyen etkiler
degildir. Olgutlerin “son” esitlemesine ulagsmada her bir climlenin metninin sistematik ve rakamsal

incelemesinin gerekli ve 6nemli olduguna igaret ederler.

ALTE Cercevesinde Yeterlilik Diizeyleri

Bu metnin yazimi zamaninda, ALTE Cergevesi 5 dizeyli bir sistemdir. Yukarida tarif edilen
gecerli kilmanin da destekledigi Gzere, bu dizeyler genis anlamda OBM’nin A2’den C2’ye kadar
olan duzeylerine denk gelir. Daha baska bir giris dizeysinin tanimlanmasi Uzerine yapilan ¢alisma
su anda devam etmekte ve betimleyici projesi de bu dizeyin tanimlanmasina katkida bulunmakta-

dir. Bu ylzden iki gercevenin arasindaki iliski asagida gorilebilir:

OBM Du-
zeyleri A1 A2 B1 B2 C1 C2
ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE

Duzeyleri | Girig Du- | Duzey 1 Duzey 2 Dizey 3 Dizey 4 Dizey 5

zeyi

Her bir ALTE dlzeyinin dikkati ceken 6zellikleri sunlardir:
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ALTE Diizey 5 (Dili iyi kullanan): akademik veya bilissel anlamda zorlayici materyalle basa
cikabilme ve dili iyi etki yaratabilmek icin bazi yénlerden ortalama bir anadil kullanicisindan daha

gelismis bir performans diizeysi gosterme kapasitesidir.

Ornek: ilgili bilgiyi bulmak igin bir anadil kullanicisi kadar ¢abuk okuyarak pargay! gézden ge-
cirebilir ve parganin ana konusunu kavrayabilir.
ALTE Diizey 4 (Yeterli kullanici): uygunluk, duyarhlik ve bilinmedik konularla basa g¢ikabil-

me kapasitesi acisindan ne kadar iyi yapildigi vurgusu ile iletisim kurma becerisi.

Ornek: Siki sorgulamayla bas edebilir. Konusma sirasini alabilir ve ona sahip ¢ikabilir.
ALTE Diizey 3 (Bagimsiz kullanici): Codu amaca ulasabilme kapasitesi ve farkli konularda

kendisini ifade edebilme yetenegi

Ornek: Ziyaretgilere gevreyi gezdirebilir ve oranin detayli bir tanimini yapabilir.
ALTE Diizey 2 (Baslangi¢ kullanici): Tanidik durumlarda kisith bir sekilde kendini ifade

edebilme yetenedi ve rutin olmayan bilgiyle genel anlamda bas edebilme becerisi.

Ornek: Acik bir prosediir varsa bir banka hesabi actirabilir.
ALTE Diizey 1 (Temel kullanici): Basit ve acik bilgiyle basedebilme yetenegi ve tanidik du-

rumlarda kendini ifade edebilmeye baglama.

Ornek: Basit ve tahmin edilebilir konular tizerine yapilan rutin diyaloglara katilabilir.
ALTE Giris diizeysi kullanici: Basit anlamda iletisim kurmak ve bilgi alisverisi yapmak igin
temel beceri.

Ornek: Bir menu ile ilgili basit sorular sorabilir ve basit sorulari anlayabilir.

Referanslar
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Belge D1 ALTE Beceri diizeyleri Ozetleri

ALTE Dii- | Dinleme /Konugsma Okuma Yazma
zeysi
ALTE Diizey | Karisik ve hassas konu- | Belge, mektup ve raporla- | Herhangi  bir konuda
5 larda tavsiyelerde bulu- | ri, karmasik pasajlari ince | mektup ve toplanti ve
nabilir veya onlar hakkin- | detaylari da dahil olmak | seminer notlarini iyi bir
da konusabilir; konusma | lzere anlayabilir. anlatim ve dogrulukla ya-
dilinde kullanilan  refe- zabilir.
ranslari anlayabilir ve zor
sorularla rahatlkla
basedebilir.
ALTE Diuzey | Kendi galisma alani igeri- | Akademik bir dersin Uste- | Profesyonel mektuplas-
4 sindeki toplanti ve semi- | sinden gelebilmek, bilgi | malar hazirlayabilir, top-
nerlere etkili bir sekilde | edinmek i¢cin  medyay | lantilarda dodru notlar
katkida bulunabilir ya da | okuyabilir, standart digi | alabilir ya da iletisim ye-
soyut ifadelerle basa ¢ika- | mektuplasmalari  anlaya- | tenegini  gosteren  bir
rak iyi bir akicilikla gunluk | bilmek igin hizli okuyabilir. | kompozisyon yazabilir.
rutin bir konugsmay! yapa-
bilir.
ALTE Diizey | Bilindik bir konuda bir ko- | ilgili bilgiyi bulmak amach | Birisi konusurken nor
3 nusma yapabilir veya ta- | bir pasaji gézden gecirebi- | alabilir, standart disi rica-
kip edebilir; oldukc¢a genis | lir, detayli direktif veya | lari da igeren bir mektup
bir konu araliginda bir | 6gUtleri anlayabilir. yazabilir.
diyalogu sdrdurebilir.
ALTE Diizey | Soyut/kiltirel konularda | Rutin bilgi ve makaleleri | Bilindik ve tahmin edilebi-
2 kisitl bir sekilde fikir be- | anlayabilir, ve tanidik bir | lir konular Gzerine mek-
yan edebilir ya da bilindik | alandaki rutin olmayan bil- | tup yazabilir ve not tuta-
bir alanda 6neri yapabilir | gilerin genel anlamini an- | bilir.
ve ders ve kamusal duyu- | layabilir.
rulari anlayabilir.
ALTE Diizey | Bilindik bir ortamda basit | Uriin ve tabelalar gibi bili- | Formlari doldurabilir ve
1 fikir ve gereksinimleri ifa- | nen bir alandaki net bilgile- | kigisel bilgilerle ilgili kisa
de ededbilir. ri ve bilindik konulardaki | ve basit mektup ve kart-
basit kitap ve raporlari da | postallar yazabilir.
anlayabilir.
ALTE Girig | Temel yodnergeleri anla- | Temel notlari, yonergeleri | Temel formlar doldurabi-
Diizeysi yabilir, ya da tahmin edi- | ya da bilgileri anlayabilir. lir ve zaman, tarih ve yer-

lebilir konularda temel an-
lamda gercekeci  bir
diyaloga katilabilir.

leri iceren notlar yazabilir.




Belge D2 ALTE Sosyal ve Turist cimleleri 6zeti
ALTE Dii- | Dinleme /Konugsma Okuma Yazma
zeysi
ALTE Dii- | Karmasik ve hassas konu- | (kalacak yer ararken) kira | lyi bir ifade ile ve dogru-
zey 5 larda beceriksizlik yapma- | kontratini detaylariyla, or- | lukla her konuda mektup
dan konusabilir. negin teknik detaylariyla | yazabilir.
ve temel yasal yukumli-
lUkleriyle anlayabilir.
ALTE Dii- | Glncel icgerikli diyaloglar | Ciddi gazetelerde yer alan | Bir ¢ok konuda mektup
zey 4 uzun bir stre surddrebilir, | karmagsik fikir/tartismalar | yazabilir. Karsilasabile-
ve soyut ve kultirel konula- | anlayabilir. cedi zorluklarin kelime
ri iyi bir akicilikla ve degisik dizeysinde olma ihtimali
kaliplar kullanarak tartisa- yuksektir.
bilir.
ALTE Dii- | Oldukga genis bir alanda | Ornegin bir restoran me- | Hizmetlerin  uygunlugu
zey 3 diyaloglari surdirebilir, Or- | nusundeki genis mutfak | hakkinda sormak igin bir
negin Kkisisel ve mesleki | terimleri gibi detayli bilgile- | otele yazabilir, 6rnegin
deneyimlerinden veya son | ri ve emlak ilanlarindaki | engelliler igin  verilen
zamanlarda haberlerde | terim ve kisaltmalari anla- | hizmetler ve 06zel diyet
olan olaylardan bahsedebi- | yabilir. hazirliklari gibi.
lir.
ALTE Dii- | Soyut/kultarel konularla il- | Gazetelerdeki bilgi amacli | Kigisel tecrubeleriyle ilgili
zey 2 gili kisith olarak fikir beyan | makaleleri, otellerden ge- | kisith bir alanda ve tah-
edebilir ve anlam/goris | len rutin mektuplari ve ki- | min  edilebilir  konular
farklihlarini kavrayabilir. sisel fikir bildiren mektup- | Gzerine mektuplar yaza-
lar1 anlayabilir. bilir ve tahmin edilebilir
bir dille fikir beyan edebi-
lir.
ALTE Dii- | Bilindik kontekstlerde basit | Direkt bilgileri anlayabilir, | Kisisel bilgi soran ¢ogu
zey 1 bir dil kullanarak (‘I don’t | drnegin yiyecekler uzerin- | formu doldurabilir.
like...”) begeni ve hosnut- | deki etiketler, standart
suzluklarini ifade edebilir. mendler, yol isaretleri ve
otomatik  bankamatikler-
deki mesajlar.
ALTE Giris | Gergek bilgi soran basit so- | Basit not ve bilgi igerikli | Bir ev sahibi aile igin ba-
Diizeysi rular sorabilir ve basit bir | ilanlari anlayabilir, 6rnegin | sit bir mesaj birakabilir

dille ifade edilen cevaplari
anlayabilir.

hava alanlarinda, magaza
rehberlerinde ve
menulerdeki. ilaclar (ize-
rindeki ve bir yere gitmek
icin verilen basit direktifleri
anlayabilir.

ya da kisa ve basit “te-
sekkdr” notlar yazabilir.




Belge D3 ALTE Sosyal ve Turist ciimleleri

Kapsanan ilgi ve aktivitelerin 6zeti

ILGI AKTIVITE CEVRE GEREKLI DIL BECERISi
Gunlik hayatta 1. alig-verig Self-servis marketler Dinleme/konusma
kalma Kasall marketler Okuma
Pazar yeri
2. disanda ye- | Restoranlar Dinleme/konugma
mek Fast-food Okuma
Oteller, yatak ve kahvalti ti- | Dinleme/konusma,Okuma,
3. otel tipi kala- | rd yazma

cak yer (form doldurma)
4. gecici kala- | Agenta veya 6zel ev sahibi | Dinleme/konusma,Okuma,
cak yer kira- yazma
lama (daire, | Ev sahibi aileler (form doldurma)
oda, ev) Dinleme/konusma,Okuma,
yazma (mektup)
Bankalar, doviz burosu,
5. kalacak yere | postane Dinleme/konugsma,Okuma,
yerlesme yazma
6. finansal ve
posta servis-
lerini  kullan-
ma
Saglik Saglikli  olmak ve | Eczane Dinleme/konusma,Okuma
kalmak Doktor
Hastane
Disci
Seyahat Bir Glkeye varma Hava alani Dinleme/konusma,Okuma,

Tur
Tarif alma ve verme
Kiralama

Tren ve otobis terminali
Cadde, garaj, vb.

Seyahat sirketi

Araba, tekne, vb. Kiralama
sirketleri

yazma
(form doldurma)

Acil durumlar

Acil durumlarla bas
edebilme (kaza, has-
talik, sug, araba bo-

Kamusal yerler
Ozel yerler, otel odasi vb.
Hastane

Dinleme/konusma,Okuma

zulmasi, vb.) Karakol
Cevre gezisi Bilgi alma Turist ofisi Dinleme/konusma,Okuma
Tura katilma Seyahat acentasi
insanlara cevreyi | Turistik yerler (anitlar vb.)
gezdirme Kasabalar/sehirler
Okullar/kolejler/Universiteler
Sosyallesme insanlarla  giindelik | Disco, parti, okul, otel ve | Dinleme/konusma
bulugsmalar kamp alanlari,vb.
Edlence Ev ve evden uzaklar
Medya/kultarel | Tv, film ve tiyatro | Ev, araba, sinema, tiyatro Dinleme/konusma
aktiviteler oyunu izleme “son et Lumiere” vb.
Radyo dinleme
Gazete/dergi okuma
Kisisel temas- | Mektup ve kartpostal | Ev ve evden uzaklar Dinleme/konusma (telefon)




lar (uzaklar)

vb. yazma

,Okuma, yazma

Belge D4 ALTE Calisma ciimleleri 6zeti

Dinleme /Konusma

Okuma

Yazma

Gerekli olan uzman bilgi-
sine sahip oldugu surece,
yasal ve finansal sorunlar
gibi karmasik ve icerigi
yUklG olan konularda tav-
siyeler verebilir/bu konu-
larla basa c¢ikabilir.

Karmasik bir dille ifade
edilmis karmasik fikirler
de dahil isinde karsilasma
olasihgi olan rapor ve
makaleleri anlayabilir.

Tam ve hatasiz notlar tu-
tabilir ve bir yoplanti veya
seminere katilmaya davam
edebilir.

Kendi calisma alani igin-
deki bir toplantiya veya
seminere katilabilir ve bir
fikri savunabilir veya kar-
si cikabilir.

Standat olmayan bir dille
ifade edilmis
mektuplsmalari anlayabi-
lir.

Meslektaglarindan  veya
dider bazi temaslardan
profesyonel hizmetler ge-
rektiren genis alanda rutin
ve rutin disi olan durumlar-
la basa c¢ikabilir.

Siradan bir is gininde il-
gi isteyen bir cok mesaijl
alir veya duyurabilir.

Karsisina ¢ikma ihtimali
yuksek olan ¢ogu mektup-
lasma, rapor ve Urdn bil-
gisini anlayabilir.

Butdn rutin Grdn ve hizmet
istekleri ile basa cikabilir.

Kendi isi ile ilgili basit ko-
nularda musterilerine
Onerilerde bulunabilir.

Rutin digi mektuplarin ve
kendi alani icindeki teorik
makalelerin genel anlam-
larini anlayabilir.

Konunun bildik veya tah-
min edilebilir oldugu bir
toplantida veya seminerde
olduk¢a dogru notlar tuta-
bilir.

Kendi is alaninda basit
gereklilikleri anlatan cim-
leler kurabilir; 6rnegin “25
adet .... siparis etmek is-
tiyorum”

Yeteri kadar vakit verilir-
se, uzmanlik alani iginde-
ki tahmin edilebilir tipteki
¢ogu kisa rapor ve el ki-
taplarini anlayabilir.

Bir meslektagina veya
baska bir Ulkedeki temas
kurdugu bir tanidigina kisa
ve anlasilabilir bir istek no-
tu yazabilir.

ALTE Du-
zeysi

ALTE Dizey
5

ALTE Duzey
4

ALTE Duzey
3

ALTE Diizey
2

ALTE Dizey
1

ALTE Giris
Duzeysi

“Cuma sabah 10’da top-
lant1” gibi rutin tipteki ba-
sit mesajlari alir ve duyu-
rabilir.

Eger basit bir dille ifade
edilir ve igerikleri de tah-
min edilebilir olursa, bilin-
dik konularla ilgili kisa ra-
porlari ve Urin tariflerini
anlayabilir.

Bir meslektasina basit ru-
tin bir istek notu yazabilir,
ornegin “20 tane x alabilir
miyim lutfen?”




Belge D5 ALTE Calisma ciimleleri

Kapsanan ilgi ve aktivitelerin 6zeti

ILGI AKTIVITE CEVRE GEREKLI DiL
BECERISI
is ile ilgili 1. is ile ilgili hizmetler | isyeri (ofis, fabrika, | Dinleme/konusma, yaz-
hizmetler isteme vb.) ma
2. ig ile ilgili hizmetler | isyeri (ofis, fabrika, | Dinleme/konusma, yaz-
temin etme vb.) ma
Musterinin evi
Toplantilar ve Toplanti ve seminerlere ka- | isyeri (ofis, fabrika, | Dinleme/konusma, yaz-
seminerler tilma vb.) ma
Konferans merkezi (not alma)
Resmi sunumlar | Bir sunum veya go0steriyi | Konferans merkezi, Dinleme/konusma, yaz-
ve gOsteriler yapmak veya izlemek. Sergi merkezi, ma
Fabrika, laboratuvar, | (not alma)
vb.
Yazisma Faks, hatirlatma notu, mek- | isyeri (ofis, fabrika, | Okuma
tup ve elektronik postalari | vb.) Yazma
vb. anlama ve yazma. Okuma
Raporlar (uzunluk ve remiyet agisin- | isyeri (ofis, fabrika, | Okuma
dan o6nemli) raporlari anla- | vb.) Yazma
ma ve yazma
Halka acik bilgi | ilgili bilgileri elde etme (6r- | isyeri (ofis, fabrika, | Okuma
negdin Urdn bilgilerinden, pro- | vb.)
fesyonel/ticari  dergilerden, | Home
reklamlardan ve web sitele-
rinden vb.)
Direktifler ve | Uyarilari anlama (6rnegin | isyeri (ofis, fabrika, | Okuma
ana hatlar guvenlik.) vb.) Yazma
Yazili direktifleri anlama (6r-
negin kurulum, isletim ve ko-
ruma el kitaplarindakileri)
Telefon Arama yapmak, aramaya | Ofis, ev, otel, oda, | Dinleme/konusma, yaz-

cevap vermek
(mesajlari alma ve not alma)

vb.

ma
(not alma)




Belge D6 ALTE Egitim cimleleri 6zeti

ALTE Dii- | Dinleme /Konugsma Okuma Yazma

zeysi

ALTE Diizey | Sakalari, konusma diline | Her tirlG bilgiye ¢abucak | Bir ders, seminer veya

5 o6zgu seyleri ve kilturel | ve guvenilir bir sekilde | 6zel ders sirasinda dog-
imalari anlayabilir. erigebilir. ru ve eksiksiz not tutabi-

lir.

ALTE Diizey | Soyut tartismalari takip | Akademik bir dersin ge- | iletisim yetenegini sergi-

4 edebilir, 6érnedin alternatif- | reksinimleri ile basa c¢ika- | leyen ve okuyucuya ¢ok
lerin dengelenmsi ve sonu- | bilecek kadar hizli okuya- | az zorluk c¢ikaran bir
ca varilmasi gibi. bilir. kompozisyon yazabilir.

ALTE Diizey | Bilindik bir konuda net bir | ilgili bilgileri bulmak igin | Kompozisyon yazma ve

3 sunum yapabilir ve tahmin | pasajlara g6z atabilir ve | tekrar amaglari igin fay-
dilebilir bilgi sorularina ce- | pasajin ana noktasini | dal olabilecek basit not-
vap verebilir. kavrar. lar tutabilir.

ALTE Diizey | Ogretmen tarafindan ders- | Temel direktif ve mesajla- | Az ¢ok dikte edilirse bir
2 ler ve ddevler Uzerine veri- | ri anlayabilir, dérnedin bi- | ders i¢inde biraz bilgi not
len direktifleri anlayabilir. raz yardim alarak | edebilir.

bilgisarli katuphane kata-
loglarini anlayabilir.
ALTE Diizey | “Katilmiyorum” gibi basit | Cok yavas okuyarak ba- | Cok kisa ve basit hika-
1 kaliplar kullanarak basit fi- | sitlestiriimis bir ders kita- | yeler yazabilir ve tarifler
kirlerini ifade edebilirler. bini veya makaleyi okuya- | yapabilir, 6érnegin “son
rak genel anlamini anla- | tatilim” gibi
yabilir.
ALTE Giris | Ders saatleri, terihleri, sinif | Temel not ve direktifleri | Sinif tahtasindan ve ilan
Diizeysi numaralart ve yapilacak | okuyabilir. panosundan saat, tarih

Odevlerle ilgili temel direk-
tifleri anlayabilir.

ve yer gibi bilgieri not
edebilir.




Belge D7 ALTE Egitim ciimleleri

Kapsanan ilgi ve aktivitelerin 6zeti

ILGI AKTIVITE CEVRE GEREKLI DiL
BECERISI
Dersler, konusma- | 1. Dersler, konusmalar, | Ders salonu Dinleme/konusma, yaz-
lar, sunumlar ve | sunumlar ve gosterileri ta- | Sinif ma
gOsteriler kip etmek. Laboratuvar, vb. (not alma)
2. Dersler, konusmalar,
sunumlar ve gOsteriler
yapmak.

Seminerler ve ozel
dersler

Seminer ve 0zel derslere
katilma

Sinif, calisma odasi

Dinleme/konusma, yaz-
ma

(not alma)

Ders kitaplari, ma- | Bilgi toplama Calisma odasi, ki- | Okuma, yazma
kaleler, vb. tiphane, vb. (not alma)
Kompozisyonlar Kompozisyon yazma Calisma odasi, ku- | Yazma

tiphane, sinav salo-

nu, vb.
Anlatilar Anlatilar yazmak (deney | Calisma odasl, | Yazma

vb.) laboratuvar

Referans yetenek- | Bilgiye erisme (bilgisayar | Kitiphane, kaynak | Okuma
leri merkezinden, kutuphane- | merkezi, vb. Yazma (not alma)

den, veya so6zlikten, vb.)

Calisma yonetimi

Kolej ekibi ile beraber isin
teslim edilme siresi igin
dizenlemeler yapma

Ders salonu, sinif ve
galisma odasi

Dinleme/konusma
Okuma
Yazma




Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni

Terimler So6zlugu
Tiirkce- Ingilizce

aktarim ... : transaction
alan...ee : domain

algisalarag ..o : perceptual apparatus
alici, miisteri, danigilan ............ : client

E= [ ES3-T ] =Y o : receptive process
altanlamlilik .........cccccevviiiiiiinnnes : hyponymy

anadil konusucusu ................... : native speaker

anlam belirsizligi....................... : ambiguity

anlam odakl etkinlikler ............ : meaning focused tasks
anlambilgisel yet, yetkinlik....... : semantic competence
anlamin daha acik ifadesi......... : finer shade of meaning
anlasilir ... : intelligible

anlatim ... : wording

anlik degerlendirme................... : live assessment
arastirma temelli ortak goriis...: research based consensus
ayarlama ..........cccoevmemnnininnniinne : calibration

aydinlatici bilgi........cccccveiiinnees : declarative knowledge
ayirici 6zelliK.......eeeeeeeeeeeeeeeenneees : distinctive feature
baglilik, bagdasim..................... : cohesion
baglamlagtirma............ccceceeuuneee : contextualization
baglamsal ozellikler.................. : contextual features
bagh olmak ?......ccoeereeeereeeeeeennns : contingent

basari testi........ccoccmmrriiiiiiiiiinnnes : achievement test
baslangiG ........ccomiieeeiciinieeeeee : waystage

07T o7 o : skill

belirleyici, gosterici .................. : deictic

betimleyici .......cccoemmmrriiiiiiiiinnns : descriptive
tanimlayici, betimleyici............. : descriptor

bigcimbilim ... : morphology

bicimle ilgili .......ccccmrrriiiiiiins : form related
bicimsesbilim..........cccccuneeennt : morphophonology
biligotesi ilkeler,list bilis ilkeleri: metacognitive principles
bir seyin yerine gegmek........... : opt for

0 T] (17 : adjacent

bozma, degistirme .................... : distortion

boéliimlere ayirmak .................... : compartmentalize
buldurma becerileri................... : heuristic skills

birin, ton, vurgu ...........c.cc..cc.. : prosody

butiincii anlayis.....ccccceeveeeeeeeeeees : global comprehension
¢alisma becerileri...................... : study skills

(o= 1|1 - |V : workshop

[oZ=1 o7 =)V Y : framework
GeSitliliK....oovvrriiiiee e : diversification

Glkarim ... : inference

cizelge, tablo .......ccccccceeerrreeeeee. : grid

cok dilli (birey baglaminda)...... : plurilingual

(e Qe [11 111 GO : plurilingualism

(eZo] (@ (U] {F] o L1 [R : pluricultural

cok kiiltirlGlik .......cceeeeeeeeeeneeee. : pluriculturalism



dallandirma yaklagimi............... : branching approach

degerlendirme ..........ccccoooeeeeo... : assessment
degerlendirme.............ccccccccc. : evaluation

degismez bigim ..........cccceeeeeeeeee : zero form

degismez, siirekli.........ccoeeeeunnee : continuum

denemelik test.........ccceemeeeeeeeet : informal test
denetleme.......cccceeeeeceeiiiiinneeeee. : monitoring
deneysel.......cccocciiimmrrnnnninnnninns : empirical
derecelendirme odlgegi.............. : rating scale

dis baglam ... : external context
dikkat diizenegi....ccccceeeeeeeeeeneees : attention mechanism
Lo [ I [=Yo TEST 4 o | : language switching
dil denetimi.....ccccceeeneeciiiiinneceeee. : language audits

dil kullaniCisl .....cceeeeeeeiiiiineeeenees : language user

dil kullanimi .......ccociiviiiiiiiinnes : language use

Dil Test Uzmanlari Dernegi ...... : Association of Language Testers
dil yardimi......coovveeeeceeniiereneeeee, : language assistance
dilbilgisel anlambilim................ : grammatical semantics
dilbilgisel yeti, yetkinlik............ : grammatical competence
dilin oyunsal kullanimi ............. : ludic uses of language
dilotesi,dilistii.....ccceeemmeemeeeennnee. : paralinguistic

dilsel belirleyicCi .......ccccccvriinnnnes : linguistic marker
dilsel yeti, yetkinlik ................... : linguistic competence
dogruluk ve akicilik................... : accuracy and fluency
dolambagli s6z.........cccceviinnnee : circumlocution
doniim noktasi, mihenk tasi.....: milestone

AUIUM .. e : situation

dinya bilgisi.......cccccmmrrriiniiiinne : knowledge of the world
diuglince diziSi .......cccvrrrrnriiiinnns : line of thought
diizeltici, tamamlayici............... : remedial

diizeltme eylemi ........................ : repair action
duzensel beceriler............cccuu... : organizational skills
diizensiz.......ooooommemeeee I uneven

diizey belirleme degerlendirmesi,

dizey belirleyicCi ......ccccccvriiinnnee : summative

duzey, aralik, ranj........cccceceeuneee : range

-e bilirlik olgegi.....cccceeeveeerenencees : can do scale

edim / performans testi ............ : performance test
edinim, kazanim ........................ : acquisition

egitimci etkinlikler..................... : pedagogic tasks
esdizimlilik, s6zdizimi............... : collocation

€SIK ., : threshold

etkilesim gizgesSi....cccccceemeeeee. : interaction schemata
etkilesimli........coeeeeeeeeiiiiinnecee. : interactive

etkili islemsel / igseyonelik yeterlilik: effective operational proficiency
etkinlik hedeflerine yaklagim

etkinlik parametreleri................ : task parameters

etkinlikle ilgili ......cceeuveevirrrnrneeee. : task related

eylem yonelimli / odakh yaklagim: action oriented approach
fark ..o, : differentiation
farkhlastinimis yeti ................... : differentiated competence
faydali, yararli........cccooceveerrnnnne. : worthwhile

gelistirme, iyilestirme ............... : refinement

genel yeti, yetkinlik.................... : general competence



gercek yasam etkinlikleri ......... : real-life tasks

[« L = : breakthrough

gonderim, gonderme ................ : reference

gorev,odev, etkinlik .................. : task

gorisme, miizakere, uzlagma..: negotiation

halk degerleri........ccccccvviiiiinnnnes : folk wisdom

hamle, atilim ..........ccceevrveennnnnnee. : thrust

harekete gegirmek .................... : mobilize

hazirlhik agamasi .......cceeuccevieeenee : preparatory phase

iletigim istemleri ...................... : challenges of communication

iletisimde rol alanlar, muhatap : interlocutors
iletisimsel — egitici etkinlikler ..: communicative pedagogic tasks
iletisimsel dil yetisi, yetkinligi..: communicative language competence

iligskilendirmek.............ccoevuuunnnnnn. : engage

istismar, kullanma..................... : exploitation

isbirlikgi ilke .....ccovvvvveeeeeeeeeeeeee : co-operative principle
isitsel alig, alma.........ccceeeeeee. : aural reception

islevsel yeti, yetkinlik ............... : functional competence

iyi yetismek........cccoovvrmmrrenennnnnnnn. : cultivate

kara-hava iletigimi............cc....... : ground-to-air communication
kararliliK .........ccoooiimiiiccceeceeeeee : stability

karsilik olarak vermek .............. : render

kavramsal ..........coeveeemmeeeeeeeennnenes : conceptual
kazanmak...........ceeemmemmmeemmeeennnnaes : attain

kendi kendine 6gretme yoluyla: autodidactically
kestirebilirlik.........ccccveiiiiiiiinnnes : predictability

tahmin etme, kestirimde bulunma: approximating
kigilerarasi beceriler ................. : interpersonal skills
konusmacinin uzam ve zaman ayrimi.  : temporo- spatial separation of producer
kosullar ve sinirhliklar .............. : conditions and constraints
kulak dolgunlugu yoluyla

kullanici / 6grenen ...........cccee.... : user/learner

kullanici ve 6grenenin zihinsel baglami: the user / learner’'s mental context
kullanim anlambilimi................. : pragmatic semantics
kurmaci-odakli...........cceeeeeeeeennes : constructor-oriented
kiiltiirel arag.........coeeeeveeeeeeeeeeneees : cultural intermediary
kiiltirel gorecelik ...........ccuuuueeee : cultural relativism
kiiltlirler arasi farkindalik ......... : intercultural awareness
makro / Ust islev......cccccveeeeeeeeees : macrofunction

meslege yonelik dil 6grenimi...: Vocationally-Oriented Language Learning (VOLL)
mesleKi dil........cccoommmrriiiiiiiiiinnnes : vocational language
metin tasarimi......ccceeeeeeccciiennnnns : text design

mikro / alt iglev.......cccccoviiinnnees : microfunction

(3 ToTe L1 ] I : module

norm-dayanakli .......cccccccceeveennnne : norm-referenced
olusturan........cccceeeeeceeinrerreeeccnnns : constituent

ortak goriisg, karar ..................... ! consensus

obeksi deyimler......................... : phrasal idiom

ogesel ¢oziimleme..................... : componential analysis
ogrenme parametresi ............... : learning parameter
ogrenme, duya duya 6grenme.: osmosis

olcek, skala.......cccceeeeeeerreeerennnees : scale

olci teknigine ait yeterlilikler...: prosodic qualities
olgut-dayanakli.........ccccceriinnnee : criterion-referenced

ON bilgi «ceeeeeeeeeeeee : prior knowledge

onermeye doniik agiklik ........... : propositional precision



o] o {1 | : implicit

(o7 Z-1 | 11 : specification

Loy Zo [ 117-1 o RN : self-esteem
planlanmamis, gegici................ :ad hoc

sabit cergeve ........cccceriiiiiiiiinnne : fixed frame

sabit, degismez.............ceeeeunnee : immutable

sakinma / korunma stratejisi....: avoidance strategy
sarmal / dolayh anlatim ............ : circumlation
segicianlayl§....cccceeemeeeeeneeeees : selective comprehension
sesbilgisel yeti, yetkinlik........... : phonological competence
T o] o | 1 o [ : phoneme

sesbhirimsel degiske.................. : allophone

seslem, hece yapisi .................. : syllable structure
sesletim yetiSi ....ccceuueeiiiiinnnecee. : orthoepic competence
sinif etkinlikleri.......ccccceeeeeee...... : classroom tasks
siniflandiriimamis ...........cccuueeee : ungraded

sirasini degistirmek, aktarmak : transpose

simgelemek ........ccccccviiiiiiiiinnns : embody

sonug degerleme ............ccceuneeee : summative assessment
soylem yapiIsI ....ccccceereecreiciencnnnns : discourse structure
soylem yetiSi ..c.coeeeeereeerreeeeeenneees : discourse competence
soyleyis bicemi .......cccccvviiinneeee : register

sozbilimsel etkililik ................... : rhetorical effectiveness
Yoy Zo 1410 o JO : syntax

sozvarligi yetisi .......ccccccvviiinnnee : lexical competence
siirekli degerlendirme .............. : continuous assessment
SeMa, GiZge....ccccceeeeirrerrrrccnnnnnnnns : schemata

tam 6grenme ........cccociiirieiinnnne : mastery learning
tanima ... : recognition

teknik bilgi ....cceeeneceiiiiriieeen, : know-how

telafi etme, karsilik 6deme........ : compensating

tematik diizenleme..................... : thematic organization
test yapis! ......cocvviiiiiininininininns : test construction
toplumdilsel yeti, yetkinlik ....... : sociolinguistic competence
toplumsal kullanici.................... : social agent

toplumsal kiiltiire iligkin bilgi ..: sociocultural knowledge
tutarli, uygun ..........cooorrieeennnenen. : coherent
tutarlihiK......cooeeeeceeeeeeee : consistency

tutum . : attitude

tiimcesel bigimler...................... : sentential formulae
timel, biitiinciil, bitiinsel ........ : holistic

ulam/sinif ... : category

ustalik, miikemmellik................ : mastery
uygulama........cccooomveeeeeecccninennnns : implementation
UYGUIAYICH oo : practitioner

uzlagsma etkinligi ..........coeeeeunnee : mediating activity
uzlastirma..........ccceeeceeceenieennne : mediation

ugli, ug dizeli siir......cceeeeeeeeeeeees : triplet

ustdiizey iletisimsel etkinlikler : metacommunicative tasks
tstulam ... : metacategory

ustiin / baskin bir sekilde.......... : predominantly
UstlinllK.....cooocciieieeeeee : vantage

tizerinde gerekli degisiklikler
varolugsal yeti..........ccceeeean. : existential competence



vazgegilmez..........cccoovmrrvecnnnnnnnn. : indispensable
etkinlik hedeflerine yaklagsimya da

hedeflerden sapma.................... : convergence or divergence of task
yabancilastirma......................... : foreignising

yan anlam .......cocceeiiiiiirneccennnnn, : connotation

yapilabilirliK ........cccoovvinnnnnnnnnn. : feasibility

yapildiktan sonra. ...................... : mutadis mutandis
yardimel .....oooveeeeecccinieereecennns : ancillary

yardimli metin...........ccceeeeennennnn. : hypertext
yazarhiK......cccooeevinnicisinnnnneeennnnns : authorship

yazim yetiSi..ccccceeeeeeiiiirrieccnnnnnnnn, : orthographic competence
yetkinliK......cooveeeceiinierree e : competence
YON.coiiiieerr e : aspect

yonetme .......ccccovniininnnnnneeennnnns : execution
yonlendirme.........ccccceeeiiiiiiccnnne : orientation

yore merkezli.........cccoeeerrerennnnne : ethnocentric

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
Terimler Sozlugi

ingilizce-Tiirkge

accuracy and fluency : dogruluk ve akicilik

achievement test : basari testi

acquisition......cccceeeeeceeiiiiinneecen. : edinim

action oriented approach......... : eylem yonelimli / odakli yaklagim
ad hoc ... : planlanmamis, gegici
adjacent: bitisik

allophone.......cccceeeeeceeiiieeneeccnes : sesbirimsel degiske

ambiguity .........ccccviiiiniis : anlam belirsizligi

ancillary: yardimci

approximating .....ccccccceevvervveecee. : tahmin etme, kestirimde bulunma
aspect :yon

assessment : degerlendirme

Association of Language Testers : Dil Test Uzmanlari Dernegi
=11 2= 1] : kazanmak

attention mechanism................ : dikkat dizenegi

attitude : tutum

aural reception .....c...ccccovvereeeeeee. : isitsel alis, alma

authorship .......cccovvrirriiiiiiicinnes : yazarhk
autodidactically..........ccceviinnneee : kendi kendine 6gretme yoluyla
avoidance strategy ................... : sakinma / korunma stratejisi
branching approach ................. : dallandirma yaklasimi
breakthrough.........ccccccciiinnnneee : giris
calibration.......cccccceeiiiiinneeeeee. : ayarlama

candoscale ....eeerreerreeeeennnees : -e bilirlik élgegi

(o221 (=T [0 oY :ulam

challenges of communication : iletisim istemleri
circumlation........ccccccceeerrrrnnnenee. : sarmal / dolayli anlatim
circumlocution ...........cccoceee.... : dolambagl s6z

classroom tasks : sinif etkinlikleri

Lo 1= o | : alicl, musteri, danigilan

coherent.........cceeeeecceini e, : tutarli, uygun



cohesion ........cccvveemineiiiniciinne : baghhk, bagdasim

(2] | LoTox= 11 To] o HA : s6z dizimi

communicative language competence: iletisimsel dil yetisi
communicative pedagogic tasks : iletisimsel — egitici etkinlikler

compartmentalize ..................... : bélimlere ayirmak
compensating.......ccccceemeemeeeees : telafi etme, karsilik 6deme
competence......ccccccceeeeiirernneennnns : yetkinlik, yeti
componential analysis ............. : 6gesel ¢cb6zumleme
conceptual : kavramsal

conditions and constraints...... : kosullar ve sinirliliklar
connotation ......ccccceeeceiiiiiinieecen. : yan anlam
CONSENSUS ..coveerremrmmnrnnmnmnnnmnnnnnnns : ortak gorus, karar
consistency : tutarhihk

constituent : olusturan
constructor-oriented................. : kurmaci-odakl
contextual features : baglamsal ozellikler
contextualization : baglamlastirma
contingent..........ccccccmniiiinniiiinne : bagh olmak ?
continuous assessment : surekli degerlendirme
continuum : degismez, surekli

convergence or divergence of task: etkinlik hedeflerine yaklasim ya da hedeflerden sapma
co-operative principle............... : isbirlikgi ilke

criterion-referenced.................. : Olctt-dayanakh
cultivate .........cccceeeeecceiniieneneeennes : iyi yetismek
cultural intermediary : kiltdrel arag

cultural relativism ...........cccuueeee : kdlturel gorecelik
declarative knowledge.............. : aydinlatici bilgi
deictiC.....ccvriiiiiiiirr e : belirleyici, gOsterici
descriptive.......ccccvverrreininniiiinns : betimleyici
descriptor : tanimlayici, betimleyici
differentiated competence........ : farklilastiriimis yeti
differentiation  : fark

discourse competence.............. : sOylem yetisi
discourse structure : sOylem yapisi
distinctive feature...................... : ayirici 6zellik
distortion : bozma, degistirme
diversification.........cccccceeeaeaaeeee : gesitlilik

domain : alan
effective operational proficiency: etkili islemsel / iseyonelik yeterlilik

embody ..., : simgelemek
empirical ........ccceveeeeecceinieeeeeeceans : deneysel

(=1 Lo F= o [ R : iligkilendirmek
ethnocentric .......cccccceviiiiiiinnees : yore merkezli
evaluation : degerlendirme

execution .........ccceveemrnniiinnniinnns : yOnetme
existential competence ............ : varolussal yeti
exploitation......cccccccccceeiiiirnneeeeee. : istismar, kullanma
external context ............ccceeeeeee. : dis baglam
feasibility : yapilabilirlik

finer shade of meaning............. : anlamin daha acik ifadesi
fixed frame....cccccccceviiiiirrecennnnn, : sabit gerceve
folk wisdom ........cccccvmmmnreiiinnne : halk degerleri
foreignising ........ccccevvnmmrnneiinnnne : yabancilagtirma

form related : bicimle ilgili



framework........ccccceeeiiiiciciiiiiinnnn, : gergeve

functional competence.............. : islevsel yeti

general competence................. : genel yeti

global comprehension : bltdncu anlayis
grammatical competence......... : dilbilgisel yeti
grammatical semantics ............ : dilbilgisel anlambilim
Orid . : cizelge, tablo
ground-to-air communication..: kara-hava iletisimi
heuristic sKills........ccccceeveereeeueees : buldurma becerileri

0 Lo ] 1153 1 o : timel, butincul, butinsel
hypertext.........ccmmmircccciiiiennns : yardimli metin
hyponymy.......cccoommeeeeeccinieennnns : altanlamhilik
immutable.........cccccriiiiiniiiis : sabit, dedismez
implementation ..............cccuueeee : uygulama

implicit : ortik

indispensable.........ccccceveereeeeneees : vazgecilmez
inference........oooommeiimiimeeeees : cilkarim

informal test : denemelik test

intelligible ... : anlasilir

interaction schemata................ : etkilesim cizgesi
interactive ..........vveeeecciinieennne : etkilesimli
intercultural awareness............ : kllturler arasi farkindalik
interlocutors : iletisimde rol alanlar, muhatap
interpersonal skills : kigilerarasi beceriler
Know-how ..........coovieieecciiiinnnne : teknik bilgi
knowledge of the world............. : dinya bilgisi
language assistance : dil yardimi

language audits......................... : dil denetimi
language switching................... : dil degisimi
language use........ccconiiiinnnennnn. : dil kullanimi
language user : dil kullanicisi

learning parameter.................... : 6grenme parametresi
lexical competence.................... : sOzvarlig yetisi

line of thought.............cooeeee : dusunce dizisi
linguistic competence............... : dilsel yeti

linguistic marker .......cc...cccoeeeuee : dilsel belirleyici

live assessment : anlik degerlendirme

ludic uses of language ............. : dilin oyunsal kullanimi
macrofunction.......cccccccveeeiiinnnns : makro / Ust islev
Mastery ..o : ustalik, mikemmellik

mastery learning : tam 6grenme
meaning focused tasks : anlam odakl etkinlikler

mediating activity.............cccue..e : uzlagma etkinligi
mediation ... : uzlastirma
metacategory.......cccccccceniiinnns : Ustulam

metacognitive principles.......... : bilisétesi ilkeler
metacommunicative tasks: Ustduzey iletisim etkinlikleri
microfunction.......cccccceeeeereaenees : mikro / alt iglev

Milestone ....cccovvecviveiireeireenireean, : donim noktasi, mihenk tasi
mobilize..........cccvvvmmmrriiee : harekete gecirmek

module ........oooieiiimeimeeieeeeeeeeeeeeeee : modal

MOoNItoring .......c.ooovveeceecicnieennne : denetleme

MOrphology .......ccccceeerriinnisiinnnes : bicimbilim
morphophonology .................... : bicimsesbilim

mutadis mutandis ..................... : Uzerinde gerekli degisiklikler yapildiktan sonra

native speaker.......cccccccceeeiiiennns : anadil konusucusu



negotiation.........ccccccrriiiiniiiiinnnes : gérisme, muzakere, uzlasma

norm-referenced .............cccuuuueee : norm-dayanakli

opt for... e : bir seyin yerine gegmek
organizational skills : dizensel beceriler

orientation .........ccccccririiiiiiiiinnes : yOnlendirme

orthoepic competence.............. : sesletim yetisi
orthographic competence........ : yazim yetisi

(017 4 Lo T=T = N : kulak dolgunlugu yoluyla 6grenme, duya duya 6grenme
paralinguistic........cccccciniiiinnnes : dilGtesi

pedagogic tasks : egitimci etkinlikler

perceptual apparatus................ : algisal arag

performance test : edim / performans testi
phoneme.........ccoooimirirecccciiieenee : sesbirim

phonological competence........ : sesbilgisel yeti

phrasal idiom.........ccccccviiiinneee : 6beksi deyimler
pluricultural ... : cok kultarla
pluriculturalism........cc..ccccceeeee : cok kaltarlaluk
plurilingual.........ccccomeriiiiiiiiinnnes : cok dilli (birey baglaminda)
plurilingualism ..........ccooomeeeeeeeee. : cok dillilik

practitioner .........ccoeeeeiiieiiiennne : uygulayici

pragmatic semantics ................ : kullanim anlambilimi
predictability : kestirebilirlik

predominantly ........cccccccceeneenne : Ustlin / baskin bir sekilde
preparatory phase : hazirhik agsamasi

prior knowledge : 6n bilgi

propositional precision............ : 6nermeye donuk aciklik
prosodic qualities ...............cce... : Olcl teknigine ait yeterlilikler
Prosody.......cccvvvummmrnerinnnsssssnnnnnns : bardn, ton, vurgu

=1 T = : duzey, aralik, ranj

rating scale : derecelendirme dlgegi

real-life tasks : gercek yasam etkinlikleri

receptive process ......cccccceeeeeeees : alis slreci

recognition ........cccccereiiiiiiiiiinnnes : tanima
reference......ccccceveeveeeeeeeeeeeeeeenenes : gonderim, gdbnderme
refinement : geligtirme, iyilestirme

[{=Yo TE53 (-1 : sOyleyis bicemi

remedial ........ceeveirmiirmirreirenirenne. : dizeltici, tamamlayici
(=] 310 [=1 : karsilik olarak vermek
repair action ........cccceeeiiiiiiiinnns : duzeltme eylemi

research based consensus...... : arastirma temelli ortak goris
rhetorical effectiveness............ : sOzbilimsel etkililik

scale : dlgek, skala

schemata : sema, gizge

selective comprehension : secici anlayis

self-esteem : 6zglven

semantic competence .............. : anlambilgisel yeti, yetkinlik
sentential formulae................... : timcesel bicimler
situation ... : durum

C=Y (] | : beceri

social agent ..........cccooeirrreennnnnnen. : toplumsal kullanici
sociocultural...........ceeeeeeeeeeeeenee. : sosyo kiilturel
sociocultural knowledge........... : toplumsal kiiltdre iligkin bilgi

sociolinguistic competence.....: toplumdilsel yeti
specification : Ozellik



stability ......cccceeeeiciir, : kararlihk

study sKills ......coeeeeeeceeiiiirnreeee. : calisma becerileri

summative ......ccccvvmerrniiinniiiinne : duzey belirleyici

summative assessment : diizey belirleme dederlendirmesi, sonug¢ degerleme
syllable structure ...................... : seslem, hece yapisi

37111 7= ) GO : sOzdizim

= 1] . : 0dev, etkinlik

task parameters : etkinlik parametreleri

task related : etkinlikle ilgili

temporo- spatial separation of producer : konusmacinin uzam ve zaman ayrimi
test construction : test yapisi

text design.....cceeeeeiiiiiiriecc, : metin tasarimi

the user / learner’s mental context : kullanici ve 6grenenin zihinsel baglami
thematic organization............... : tematik dizenleme
threshold..........oocenirrirneeee, : esik

thrust......ccciecirrc s : hamle, atilim

transaction...........cccceeeiiiiiiiinnnn. : aktarim

transpose......ccccccceeiiiiirrrecennn, : sirasini degistirmek, aktarmak
triplet......cccooviririrre, : Ugld, Gg dizeli siir

(119 [=3V7-1 o T : dizensiz

ungraded...........orieeemmniienieennnne : siniflandiriimamis

user/learner .........cceeeeeeeeeeeeennenes : kullanici / 6grenen

vantage ..., : Ustanlik

vocational language ................. : mesleki dil

Vocationally-Oriented Language Learning (VOLL) : meslege yonelik dil 6grenimi
waystage.........oociinnninnnnnnnnnnnnnns : baslangic

WOrding .....ccceeeerinnsisssnnnnneeennnnns : anlatim

WOrkshop .....cccceeccciiiiirrrece, : calistay

worthwhile .........cccoceeviriiiiinnn. : faydali, yararli

zero form........ccccccceeicicnccccnns : degismez bigim
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